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0. Resumen

El tratamiento de las formas «cantaré» y «habré cantado» en el aula de E/LE supone grandes
dificultades tanto para aprendientes como profesores, ya que no solo expresarian temporalidad, sino
que incluyen valores modales que no se pueden eludir. Sin embargo, muchos de los criterios de
estudio empleados en las gramaticas y manuales de espafiol L2/LE no son todo lo adecuados que

cabria esperar, por lo que dificultan su comprension y aprendizaje.

En la actualidad, se estan empezando a aplicar los avances logrados en Lingiiistica Cognitiva al ambito
metodoldgico del espafiol L2/LE, ya que se cree que su concepcion simbolica del lenguaje facilitaria la
ensefianza/aprendizaje de la gramatica en el aula y resultaria de gran provecho para el proceso de

adquisicion.

El objetivo principal de este estudio es explorar las posibilidades didacticas que ofrece el caracter
imaginistico o metaforico de la Gramatica Cognitiva para dar explicacion al uso y significado que de
las llamadas formas de Futuro hacen los nativos, proponiendo al aprendiente que deje de preguntarse

cuando se usan dichas formas y que comience a plantearse la cuestion de qué significan.

1. Problema descriptivo de las llamadas formas de «futuro»
El metalenguaje empleado, tanto en las gramaticas tradicionales como en las de E/LE', en la

descripcion del funcionamiento del sistema verbal espafiol demuestra una clara incoherencia:

El futuro® es un tiempo verbal cargado de matices significativos y valores modales que exceden en
mucho de la simple referencia a un momento o periodo posterior al que se describe, o a aquel en
que se habla. Estos valores pueden incluso anular la futuridad misma [...]. (Fernandez Ramirez

1986: 284)

Si el nombre muestra incongruencias, la regla misma resulta incongruente, ya que conocemos las
cosas a través de los nombres. Si un nombre contradice el objeto, jpor qué darle ese nombre? La

respuesta, como bien dicen Ruiz Campillo (1998: 11) y Castafieda Castro (2004a: 83), esta en el hecho

! Estas siguen la terminologia de las gramaticas tradicionales.

% Estamos de acuerdo con Matte Bon en que el apelativo futuro parece poco adecuado ya que lleva a pensar en el futuro
cronoldgico, cuando en realidad se refiere a este tan solo en algunos de sus empleos. Ademas, con el nombre de futuro se cae
en el error de creer que, para expresar futuridad, hay que emplear esta forma (error frecuente en muchos manuales de espaiiol
para extranjeros, en los que se presentan didlogos enteros en esta forma, con muchos usos que resultan raros o
agramaticales).
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de que tal regla no es operativa y que una descripcion coherente del sistema verbal puede beneficiarse

de las distinciones que la pragmatica permite establecer.

Algo a tener muy en cuenta es que el verbo no tiene por qué expresar en cada uno de sus contextos de
uso las categorias que posee. Es decir, no estd estrictamente unido a una tinica nociéon —como la de
tiempo, que es la que aqui nos interesa—, pudiendo transmitir distintos mensajes a los supuestos en
primera instancia. Esto se debe a una mayor versatilidad del sistema (Real Espinosa, 2005: 2). El
sistema verbal espafiol permite cancelar el valor temporal, generando una interpretacion modal del
morfema. Por lo tanto, el morfema —rd puede expresar temporalidad o modalidad segun se cancele o
no un valor u otro del morfema en el contexto en el que aparezca. Asi, el sistema evita tener que crear
un morfema nuevo y especifico para cada expresion o el empleo de una estructura sintactica mas
compleja. Pero esto no es algo exclusivo del espafiol, ya que cualquier lengua suele inclinarse por
crear mensajes comprensibles con el menor niimero posible de elementos gramaticales. Con todo, es
necesario sefialar que no hay que entender esta multiplicidad de valores solo como economia del
lenguaje, sino como «riqueza de matices modales», dotando a la lengua de una mayor capacidad

expresiva con el mismo numero de formas (Real Espinosa, 2005: 3).
Veamos algunos ejemplos de dicha incongruencia terminoldgica (solo atendiendo a la temporalidad):
Poco tiempo después, Colon descubrira América.
Si, seguramente ya estara en el bar celebrando que ha acabado el curso.
Llovera en toda la peninsula (a lo largo de esta semana).
Habra llegado después de las 8, porque cuando yo llegué aun no estaba.
Julio no estd... Habrda ido al baio...
En dos aiios y medio ya habré acabado el proyecto de investigacion.

Como vemos, el futuro no es futuro (Ruiz Campillo, 2006). Y es que dichas formas poseen valores
tanto temporales (pasado, presente y futuro) como modales (probabilidad, mandato, cortesia, sorpresa,

duda, rechazo o desafio). Pasemos a ver dichos valores con ejemplos:

= Tiempo: La semana que viene iré al cine.

= Probabilidad: No contesta nadie; habran salido.
=  Mandato: Hards lo que yo te diga.

= Cortesia: Tu dirds...

=  Futuro enfatico:

e Sorpresa: j;Sera posible?! ;;Se habra visto?!



e Duda: ;Se estard precipitando con la boda?
e Rechazo: j/No teiras ya?! jEs pronto aun!
e Desafio: j;No serds capaz...?!

.3 , . . . ,
= Valor concesivo™: Sera muy inteligente, pero no ha aprobado ningun examen este curso.

(Como explicar a nuestros estudiantes tanta multiplicidad de valores aparentemente sin conexion
alguna? Esto es lo que precisamente consigue la Gramadtica Cognitiva: no presuponer estrictas reglas
con sus excepciones —o reglas generales—, sino la existencia de unidades simbdlicas que pueden
generarse a partir de usos prototipicos y establecerse en niveles de abstraccion distintos, lo que permite
elaborar una gramatica pedagogica que describa las estructuras de forma adecuada y precisa. Es decir:

la indisolubilidad de forma y significado.

2. Enseianza significativa: gramatica cognitiva

El docente, como facilitador del aprendizaje, tiene la importante labor de hacer que los aprendientes
logren autonomia en dicho proceso y, mediante la ensefianza cognitiva de dichas formas, podemos
conseguir que estos sean capaces de seleccionarlas, dependiendo no solo de su percepcion, sino de su
cognicion, al igual que lo haria un hablante nativo. El enfoque cognitivo permite al docente conseguir
su objetivo: dar un significado concreto, sentido, a unidades lingiiisticas abstractas, llegando a ser
procesado por el aprendiente —mediante asociaciones a imagenes mentales— y, posteriormente,
usado ante una necesidad comunicativa. Asi pues, mediante el enfoque cognitivo el docente puede
instruir al aprendiente no sobre cuando debe usar cantaré y habré cantado, sino ayudarle a

comprender su significado (Real Espinosa, 2009: 6).

3. Cantaré y habré cantado: valor aproximativo

Las formas de «futuro», asi como las del «condicional», expresan algo no realizado. Estas se
diferencian del presente y de los pasados porque expresan un enunciado que no puede interpretarse
como verdadero o falso al igual que ocurre con las formas del indicativo, ya que, en el caso de estas
formas verbales, lo que tenemos es la opinion o la valoracion aproximada que de un hecho emite el
hablante. Por lo tanto, el interlocutor no debe interpretar el mensaje de aquel como algo que se va a

producir, sino como la prediccion o la aproximacion sobre el hecho mismo.
Es evidente la diferencia de modalidad en manifestaciones como estas:
la. Estd en la cafeteria. 1b. Estard en la cafeteria.

2a. Ha ido al médico. 2b. Habra ido al médico.

3 Mas adelante se comprobaré que este tipo de enunciados no expresan mas que una probabilidad/posibilidad.
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3a. Estaba/Estuvo en casa. 3b. Estaria en casa.
4a. Habia tenido problemas. 4b. Habria tenido problema.

Podemos comprobar que los ejemplos de a no son mas que una informacion positiva sobre el presente

y el pasado; los de b lo hacen de una forma aproximativa.

Estos conceptos de positivo y aproximativo, empleados con gran acierto por Ruiz Campillo (2006),
nos parecen los mas adecuados para llevar el delicado tema del modo en espaifiol al aula de E/LE. Los

ejemplos citados anteriormente, quedarian clasificados de la siguiente forma:

Modo positivo Modo aproximativo
canto cantaré
he cantado habré cantado
cantaba | canteé cantaria
habia cantado habria cantado

Veamos ahora si es posible aplicar el valor de aproximacion a los contextos de futuridad,
probabilidad, mandato, cortesia, sorpresa, duda, rechazo o desafio en los que pueden aparecer cantaré

y habré cantado:

= La semana que viene iré al cine (— aproximacion sobre el hecho mismo).

= No contesta nadie; habran salido (— valoracion aproximada del hecho por parte del
hablante).

= ;/Se habra visto situacion mas estupida?! (— valoracion aproximada del hecho por parte del
hablante).

= ;Se estard precipitando con la boda? (— valoracion aproximada del hecho por parte del

hablante).
Ahora veamos los valores de mandato, cortesia, rechazo, desafio y el llamado futuro concesivo:
= Haras lo que yo te diga.

Gomez Torrego (1999: 3348) sefiala que habria una estrecha relacion entre el campo semantico de la
obligacion y el de la duda, lo que explicaria la generalizada confusion en el uso de deber y deber de,
asi como los valores tanto epistémicos como deonticos de cantaré y habré cantado, tener que, haber

que, haber de y poder + infinitivo. El autor ofrece como posible respuesta’ el hecho de que en toda

* Llega a esta conclusion buscando una explicacién a la identificacion entre deber y deber de, si bien esto es aplicable a las
formas de modalidad dedntica y epistémica anteriormente citadas.
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«probabilidad» se esconde una «obligacion», ya que, cuando el hablante expresa una hipdtesis, lo hace
obligado por las circunstancias externas o pragmaticas, es decir, se da una situacion de «causa»; y si, a
pesar de todo, mantiene un margen de duda es porque también interactia la existencia de una

«condicion»”.

Esta relacion semantica entre la «probabilidad» y la «obligacion» explica los contextos de cortesia,

rechazo y desafio:
»  Tudirds... (— aproximacion sobre el hecho mismo).

De la misma forma que en espafiol se emplean las formas que expresan orden u obligacion para la

cortesia, el llamado futuro también puede hacerlo.
El rechazo y el desafio no son mas que formas de mandato:

= ;;Noteiras ya?! Es pronto aun! (— aproximacion sobre el hecho mismo).

= ;;No seras capaz...?! (— aproximacion sobre el hecho mismo).

Al igual que ocurre con los valores de sorpresa, duda, rechazo o desafio, este contexto no expresa mas

que la no aceptacion total de la relacion sujeto-predicado.

= Serd muy inteligente, pero no ha aprobado ningun examen este curso. (— valoracion

aproximada del hecho por parte del hablante).

Sin embargo, es necesario sefialar que serd no equivaldria a aunque sea, sino a es posible que sea, ya
que es la conjunciéon pero la que aporta ese valor adversativo (no ya concesivo). Por tanto, expresa

probabilidad/posibilidad.

3.1. Su aplicacion didactica en la clase de E/LE

La mayoria de los planes curriculares esperan hasta niveles avanzados (Bl —Umbral— o B2 —
Avanzado—, segin el Marco Comiin Europeo de Referencia®) para el tratamiento de los valores
modales de las formas del “futuro”. Sin embargo, lo mas acertado seria no tener que llegar hasta estos
niveles para acabar concluyendo que lo que se habia aprendido en un primer momento no es operativo
o efectivo. Estamos convencidos de que el estudiante de espafiol LE puede llegar a comprender esta
realidad aparentemente «andmala» si le ponemos en contacto con ella desde el mismo instante en que

presentamos por primera vez la morfologia de «cantaré» y «habré cantado».

> De ahi que se vacile muchas veces en contextos del tipo Han pasado ya tres horas, por lo que el autobiis debe (de) ir lejos,
en los que la situacion «causa» («porque han pasado tres horas») obliga a que el autobus vaya lejos; pero la situacion
«condiciony («si es que no ha ocurrido algo») mantiene al hablante en una actitud de duda.

% Marco comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002).
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4. Propuesta de enseiianza cognitiva de las formas cantaré y habré cantado en el aula de E/LE’
La siguiente propuesta esta pensada para un nivel A2, segun el Marco Comun Europeo de Referencia,
con el objetivo de presentar las formas del modo aproximativo por primera vez en el aula de E/LE con

valores modales sin hacer referencia alguna a la expresion de temporalidad.

Es necesario sefialar que dicha propuesta se present6 con éxito a estudiantes de la Seccion Bilingiie en
Zilina del Ministerio de Educacién espafiol en Eslovaquia en abril de 2011 que, por cuestiones

curriculares, ya conocian cantaré con valor temporal.

En primer lugar, se les presentd a un hombre con una vida interesante y llena de experiencias al que se
iba a entrevistar. Durante la entrevista, nos aseguramos de hacerle preguntas que supiera responder y
otras que no, sobre su vida pasada, presente y futura. Asi, en sus respuestas, podrian ver cuando se

usan las formas del modo positivo (indicativo) y las del aproximativo (potencial/virtual)®.

Para comprobar que eran conscientes de si el entrevistado conocia o desconocia los hechos sobre los

que se le preguntaba, se animo a los estudiantes a analizar los enunciados con la siguiente actividad:

Vamos a analizar lo gque ha dicho Pepe
<De dénde 5 Tu mujer? cio sabe? =
Es australiana
<A quE se dica? clio sabe é
£Es maestra frabgja en ura escuela primaria
<Cudntas afios tiene tu hija? Lo sabe’
Tiene 5 afitos
<Dénde g£sidn ahora fu mujer y fu hija? -
Esrordmn oe compras Lo sabe” -
Figura 1

A continuacion, se les explico la diferencia entre /o conocido y lo desconocido en pasado y presente,

asi como el futuro decidido, el pensado y el desconocido:

" Habria cantado seria preferible introducirla en un nivel B1, una vez se haya presentado el pluscuamperfecto de indicativo

en el aula.
8 Alarcos Llorach (1970 y 1994) y Matte Bon (1992).
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Pasado conocidt Prasante ax Futuro decidid
e . * ¢Qué plones tienes pore los préximes 3 afos?
+ ¢Como eras de P*’J?U’-N? . :Aquésedzdr:afumujer? Bueno, ¢l préxime cfic me guede en Zilina porgue

Bv my iovies) DorGUE me

ancs

. fangem
£z maestra: frabaja en una estuela primaria T

voy @ pam:-pa' e un proyecto que me ne
8] ! ! '} . 3 propucstes un colege. Tombicn quere sepur
Pasado desconocido Presente desconocid ’ g

e y . FTEDL e aesconoaao

* ¢Coma erq de pequeiia tu mujer? » ¢Dinde estdn ahora tumujer y tu hija? . [T
4o P * ¢Qué hards?

Perc, después de un afio, no sé qué Aané

Uy

Estardn de compras

Figura 2

Finalmente, se disefiaron los siguientes dibujos —basados en los estudios realizados por Langacker
(1991) y Castafieda Castro (2004b) sobre el «modelo epistémico elaborado»’ y el sistema verbal y
modal del verbo espafiol desde una perspectiva cognitiva, respectivamente— para explicarles de forma
significativa el sistema verbal y modal espafiol, dejando de lado cualquier criterio temporal como

valor exclusivo de cada una de sus formas verbales:

Vamos a verlo con unos dibujos
pasado presente futuro

Figura 3

La seleccion del modo en espafiol responde a los criterios semdntico, sintdctico y pragmadtico, que
deben ensefarse de forma gradual y ordenada para facilitar el proceso de ensefianza/aprendizaje. Esta
propuesta nos ayuda a hacer una aproximacion semantica que aporte un significado general de los

modos indicativo y aproximativo.

Asi, el sistema verbal y modal en un nivel A2 se puede presentar de la siguiente forma:

Lo conocido canté /cantaba he cantado canto
Lo desconocido | cantaria habré cantado cantaria habré cantado cantaria habré cantado
cantarée cantaré cantaré

? Elaborated epistemic model de Langacker (1991: 240-249).
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Esta propuesta metodologica desde una perspectiva cognitiva facilitaria el acercamiento de los
aprendientes de espaiiol L2/LE al uso y valor real que de las formas cantaré y habré cantado hacen los
nativos, olvidandose de la supuesta y equivoca idea de que su significado es el de la temporalidad. Asi,
explorando las posibilidades didacticas que ofrece el caracter imaginistico de la Gramatica Cognitiva
para dar explicacion al uso y significado de dichas formas, se propone al aprendiente que deje de

preguntarse cuando se usan y que comience a plantearse qué significan.

5. Conclusiones

Aprender una segunda lengua implica, pues, ser capaz de usarla lo mas similar posible al modo en que
lo hace un nativo, dominando tanto el sistema lingiiistico a través de las cuatro destrezas'® como el uso
pragmatico de la lengua, ademas de conocer y aceptar la cultura en la que esta se inserta y

desenvuelve; es decir, alcanzar la competencia comunicativa.

Bien es cierto que a comunicar se aprende comunicando, pero la ensefianza de la gramatica se hace
necesaria, ya que se ha podido comprobar que el conocimiento consciente o metalingiiistico de
algunos aspectos gramaticales de la L2/LE sirve a los aprendientes para mejorar su discurso y
competencia, beneficiandose en la comunicacidén. Por tanto, se debe ensefiar la gramatica, pero
generando autonomia en el aprendiente; el problema lo encontramos en qué esquema discursivo debe

escogerse para su tratamiento en el aula.

Conviene un discurso adecuado que ofrezca una imagen metalingiiistica clara y eficaz a los
aprendientes y, para ello, es necesario que el profesor de E/LE tenga una concepcion de la gramatica
«explicitay y que la administre mediante significados basicos sin reglas ni excepciones. Esto es,
precisamente, lo que intenta la Gramatica Cognitiva, cuya concepcion del lenguaje ofrece multitud de

ventajas y facilidades para la ensefianza de la gramatica de lenguas extranjeras.

Sin embargo, la mayoria de las propuestas metodologicas actuales contintian estando basadas en
criterios estructuralistas, rechazando todo aspecto psicologico y tachando de usos no-rectos
determinadas formas en espafiol —como es el caso de cantaré para expresar presente tanto en
gramaticas tradicionales como en gramaticas de E/LE—, lo que lleva a que muchos métodos de E/LE

mencionen este uso de pasada o ni tan siquiera eso.

Tanto profesores como aprendientes buscamos una explicacion a determinados usos lingiiisticos que
no se corresponden con las reglas que se nos ofrecen en las gramaticas (tradicionales y de E/LE). Este
es el caso de las formas cantaré y habré cantado en espaiol, pues estas pueden expresar no ya futuro,

sino presente y pasado debido a que su significado es modal y no temporal.

1 s [ . .7 I .
% Comprension lectora, compresion escrita, expresion oral y expresion escrita.
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El docente, como facilitador del aprendizaje, tiene la importante labor de hacer que los aprendientes
logren autonomia en dicho proceso y, mediante la ensefianza cognitiva de dichas formas, podemos
conseguir que estos sean capaces de seleccionarlas, dependiendo no solo de su percepcion, sino de su
cognicion, al igual que lo haria un hablante nativo. El enfoque cognitivo permite al docente conseguir
su objetivo: dar un significado concreto, sentido, a unidades lingiiisticas abstractas, llegando a ser
procesado por el aprendiente —mediante asociaciones a imagenes mentales— y, posteriormente,
usado. Asi pues, el enfoque cognitivo permite al docente instruir al aprendiente no sobre cudndo debe
usar cantaré y habré cantado, sino ayudar al aprendiente a comprender su significado; es decir, a
operativizar y, a partir de ahi, dejar que sea este quien escoja las formas que mejor representen su

pensamiento (Real Espinosa, 2009: 6).
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