Diseiriando el perfil del estudiante universitario japonés de espaiiol como lengua

extranjera/segunda lengua
Raquel Rubio Martin

1. Introduccion: ;Por qué buscar un perfil del estudiante de espaiiol como lengua
extranjera/segunda lengua?

La clase de espaiol para extranjeros esta formada por un grupo mas o menos heterogéneo. Gran parte
de los factores que definen esta heterogeneidad forman parte de las investigaciones que se vienen
realizando desde los afios 80 en el campo de la adquisicion de lenguas extranjeras: Larsen Freeman
(1979), Krashen (1981), Gass (1988), Spolsky (1989), Shekan (1998), Ellis (1994), Arnold (2000). A
lo largo de estos estudios se citan una serie de factores o variables que dificultan o favorecen la
adquisicion de la L2. Principalmente son factores relacionados con el estudiante, que es considerado
como eje central de su propio proceso de aprendizaje. Estos factores se separan en externos o sociales
e internos o individuales. Se consideran factores externos o sociales aquellos relacionados con el
contexto en el que el estudiante esta en contacto con L2: contexto social; la situacion, el conjunto de
circunstancias en que se produce la ensefianza; los factores socioculturales determinados por los
rasgos socioculturales que comparte un determinado grupo de acuerdo a su edad, nacionalidad..., de
los que se derivan aspectos como su actitud respecto de L2, la motivacion o interés por L2; la
transferencia, entendida como la influencia de la lengua origen o cualquier otra lengua adquirida
previamente y el input que recibe el estudiante durante el proceso de aprendizaje. Asimismo se
agrupan dentro de los factores internos o individuales variables que también tienen un caracter social
como la edad, el sexo; un caracter afectivo como: la aptitud, la inteligencia, la actitud, la motivacion y
un caracter cognoscitivo como: los estilos de aprendizaje. Debemos sefalar que esta clasificacion en
factores externos o internos, sin embargo, no constituye la formacién de dos grupos independientes
sino que ambos estan interrelacionados y que todos los factores incluyen elementos personales y no
personales de los estudiantes. Por tanto, en nuestra trabajo los trataremos como factores bien sociales,
cognitivos o afectivos que pueden aportar informacion general desde lo individual y lo social a la

descripcion del grupo.

Dado que estos factores o variables influyen de algin modo en el aprendizaje, evidentemente en un
enfoque que se preocupa por el estudiante y su proceso de adquisicion resulta necesario considerar la
individualidad de cada estudiante y, por tanto, la heterogeneidad del grupo como una caracteristica que
afectara a la planificacion y estructuracion de los contenidos de nuestros cursos, asi como a la

metodologia que empleemos y al papel y actitud del profesor en todo el proceso.
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De acuerdo con lo expuesto el interrogante que se nos plantea es: ;Como dar clase de lengua
extranjera a un grupo heterogéneo considerando su diversidad? La respuesta es admitiendo la
heterogeneidad que proviene de cada individuo e intentando extraer posibles tendencias generales
compartidas por todos o, en su defecto, proponiendo alternativas para complementar las diferencias de
unos y otros hacia un fin comun, del tal modo que estas tendencias generales nos permitan dibujar el
perfil de nuestro grupo de estudiantes, lo cual nos ayudara a conocerlos mejor para establecer nuestra
relacién como profesores con ellos, programar nuestras clases y, de este modo, encauzar la tarea de la

enseflanza.

2. Diseiio del perfil del estudiante universitario japonés

Para llevar a cabo el disefio de nuestro perfil del estudiante de la clase de ELE, en primer lugar,
tenemos que decidir cuales son los factores del aprendizaje que vamos a analizar en funcion de como
influyen en el proceso general de la clase y de si pueden concurrir como una caracteristica que aporte
informacion general del grupo. No se trata de caer en estereotipos asignados a un determinado grupo
social o determinada cultura, sino de a partir de las propias manifestaciones de los alumnos y de los
profesores buscar en la heterogeneidad caracteristicas comunes a todos. Para este efecto hemos
tomado los datos de la encuesta realizada en abril de 2010 por el grupo GIDE' a 3662 estudiantes de
40 universidades japonesas, de los cuales 3049 eran estudiantes de la especialidad de espafiol y 613 lo
estudiaban como segunda lengua extranjera y en algunos casos hemos complementado la informacion

con los datos de los trabajos de Martinez 2000 y Rubio 2004 y 2005.

Retomando el modelo de aprendizaje de segundas lenguas de Spolsky (1989) y su propuesta de cuales
son los factores principales que intervienen en el aprendizaje y el modo en cémo se van articulando,
encontramos que el contexto social conduce a la formacion de actitudes que pueden ser de varios tipos
y que se manifiestan en forma de motivacion, la cual a su vez afiadida a otras caracteristicas como la
edad, los rasgos de personalidad, capacidades (aptitudes), y habilidades del individuo y sus
conocimientos previos determinan y explican el uso que el aprendiz hace de sus oportunidades de
aprendizaje. En nuestro trabajo hay una serie de aspectos comunes a todos los estudiantes que vienen
marcados por el contexto social donde se produce el contacto con L2, el contexto universitario; los
casos de transferencia por parte de la lengua materna, el japonés, y el conocimiento de otras lenguas
aprendidas previamente, el inglés, con el que los japoneses tienen contacto desde sus estudios de
enseflanza primaria y que es la lengua extranjera obligatoria para todos ellos; la edad y ciertos
comportamientos socioculturales y creencias que son compartidas por los japoneses que engloban

tanto al contexto universitario como a los propios estudiantes. Asi mismo buscaremos patrones

' (GIDE) son las siglas de Grupo de investigacion de la didactica de Espafiol. Se trata de un grupo formado por profesores e
investigadores en didactica de ELE en Japon, entre los que se encuentra la autora de esta comunicacion.
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comunes para otros factores mas personales: afectivos, como la actitud y la motivacion, o cognitivos

como los estilos de aprendizaje.

1.1. El contexto social de aprendizaje: el contexto universitario
Los estudiantes universitarios japoneses no suelen haber tenido contacto previo con el espafiol en
situaciones no formales. Algunos lo han podido estudiar en la secundaria y, la gran mayoria se

enfrenta por primera vez a esta lengua.’

La imagen del espafiol en Japon esta estrechamente unida a la cultura hispana: literatura, arte,
deportes, musica. No son muchos los nativos hispanohablantes que viven en Japén y no es una lengua
necesaria para las relaciones comerciales o profesionales de los japoneses, a excepcion de algunos
casos aislados de japoneses que son enviados durante periodos limitados a trabajar a empresas
japonesas o relacionadas con Japén en paises de habla hispana, sobre todo en Latinoamérica. (ICEX

2008).

El estudiante japonés llega a la universidad después de doce afios de ensefianza, donde ha estado
sometido a un “fuerte adiestramiento” (Rey 2000:104) y presion por alcanzar las mejores notas, que le
permitiran entrar en la mejor universidad, lo que a su vez le garantizard un mejor futuro laboral. La
época universitaria, a pesar de estar estrechamente unida al futuro profesional que alcanzard el
estudiante, en la sociedad japonesa aparece como un momento mas de disfrute que de esfuerzo, una
especie de descanso entre la fuerte instruccion de los afios anteriores y de los posteriores, en los cuales
la empresa se encargara de nuevo de instruir y formar a sus trabajadores. Entre las actividades
universitarias mas importantes que realizan los estudiantes se encuentran la pertenencia a diferentes
clubes deportivos o culturales y la realizacion de trabajos part-time que les permitan ganar algo de
dinero para viajar y conocer otras culturas. Es decir, que los estudiantes en este periodo por fin gozan
de tiempo libre para desarrollar sus aficiones y entrar en contacto con una ser mas creativo que
también les ayudara a buscar otras formas de pensar o entender el mundo. Algunos profesores, Kelly
(1993), consideran este periodo universitario para los japoneses como la etapa en la que “maduran, ya

que cultivan las relaciones humanas y la independencia”.

En las etapas de escolarizacion, sobre todo previas a la universidad se considera que un buen
estudiante es el que mantiene una actitud receptiva, entendiéndose por receptivo escuchar y obedecer
al profesor; actitud que comparte en general toda la sociedad que tiende en general a supeditar la

espontaneidad del individuo a los intereses del grupo.

? De un total de 95 estudiantes de primer curso de espafiol de la Universidad de Tokio encuestados en abril de 2004 ninguno
habia estudiado antes espafiol. De un total de 98 estudiantes de segundo curso de espafiol de las universidades de Tokio,
Kanagawa y Ferris, encuestados en el curso 2005 el 94.5 no habian estudiado antes espafiol y sélo el 5.5 por cierto lo habia
estudiado en la ensefianza secundaria.(Raquel, 2008).
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Por tultimo, la metodologia de ensefianza en la escuela, en el area de las lenguas, estd mas centrada en
los métodos tradicionales de gramatica- traduccion que en métodos comunicativos. Tal es el caso de
las clases de inglés en donde se prepara a los estudiantes fundamentalmente para superar examenes

escritos.

De lo anterior podemos concluir que el contexto universitario en cuanto al estilo de aprendizaje al que
ha estado expuesto el estudiante japonés ha venido marcado por una instruccion formal muy exigente
y competitiva que le requiere de mucha disciplina y dedicacion y de poca participacion y creatividad,
asi mismo el contacto con la nueva lengua se realiza en un espacio formal también, donde hay menos
oportunidades de comunicacién real, sin embargo, el periodo universitario ya que supone el
descubrimiento y realizacion de actividades de ocio puede ser también un espacio que invite al
estudiante a ver el estudio desde otra perspectiva, buscando nuevas formas de aprender o aprender

también por gusto y no sé6lo por obligacion.

1.2. La situacion

La ensefianza de espafiol en Japon dentro del contexto universitario se remonta al afio 1989. En el afio
1995 el Ministerio de Educacion lleva a cabo el tema de las Reformas Universitarias, donde se insiste
en la autonomia de las universidades en la disposicion del curriculo’. De acuerdo con esta disposicion
el papel programdtico del espafiol depende de cada universidad, aunque en términos generales
corresponde a dos escenarios: el espafiol es una especialidad o es una asignatura que forma parte de
otra carrera. Cuando el espafiol es una especialidad las clases de espafiol son asignaturas centrales.
Hay unas seis clases de hora y media a la semana con un total de 30 clases repartidas en dos semestres.
Ademas tienen que estudiar también inglés y otras disciplinas relacionadas con las humanidades. Por
otro lado, cuando el espafol es una asignatura que forma parte de los estudios de otra carrera pasa a
ser un segundo o incluso tercer idioma para los estudiantes. En este caso hay dos clases de hora y

media semanales con un total similar de 30 clases repartidas en dos semestres.

Normalmente las universidades cuentan con profesores japoneses de espafiol y profesores nativos
hispanohablantes. Las clases se reparten de tal manera que los profesores japoneses son los
responsables de las clases de teoria y practica de la gramatica y los hispanohablantes de las de
conversacion. En el primer caso el numero de estudiantes por clase oscila en torno a 40 o 50, mientras

que en el segundo esta entre 20 y 25 estudiantes.

Los profesores para las clases de gramatica suelen usar libros de texto editados en Japon con las
explicaciones en japonés. En el caso de los profesores hispanohablantes se suele seguir un libro de

texto s6lo en espafol casi siempre editado en Espafia o Hispanoamérica. Se pretende que los

3 Citado en Felisa Rey, 2000 pp.175-176.
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profesores de gramatica tiendan a estar coordinados con los de conversacion con la intencion de ir
avanzando en la practica y en los contenidos paralelamente, pero a veces, dependiendo del centro de
estudio, debido a que un gran ntimero de las clases se imparten por profesores tanto japoneses como
hispanohablantes que trabajan por horas en diferentes universidades la coordinacion se hace dificil y

cada profesor desarrolla su clase de modo independiente.

1.3. La transferencia

Los numerosos estudios que se han llevado a cabo para determinar la influencia de la lengua materna y
otras lenguas aprendidas previamente en el aprendizaje de una lengua nueva, aunque todavia dejan
dudas por resolver, coinciden en que no hay duda de que la L1 junto con otros factores socioculturales
y psicoldgicos cobra un papel importante en este proceso. Ya que el aprendizaje es un proceso de
formacion de nuevo conocimiento, las capacidades y representaciones formadas de algin modo se

interrelacionan.

En nuestro caso la L1 de todos los estudiantes es el japonés y casi todos tienen conocimiento previo
del inglés como primera lengua extranjera. El inglés es una lengua que cobra un papel tanto de lengua
vehicular, a veces es la lengua con la que el profesor se comunica con los estudiantes, como de puente

entre L1y L2.

Para abordar el tema de la posible transferencia de estas lenguas consideramos los estudios de
interlingua, andlisis de errores y lingiiistica contrastiva realizados en el contexto de Japon. Sefialamos,
en primer lugar, algunas caracteristicas de la lengua japonesa que los autores han expresado para

explicar algunos errores y aspectos de la L2 que a los estudiantes japoneses les cuesta mas asimilar.

A nivel fonologico no hay grandes problemas para la pronunciacion del espanol, a excepcion de los
fonemas [r] y [I] que no se distinguen en japonés y las silabas formadas por tres letras, ya que en

japonés las silabas mantienen la estructura consonante vocal, o bien s6lo vocal.

En en nivel morfosintactico la lengua japonesa carece de distincion de género y nimero, asi como de
persona y numero en las formas verbales. Los verbos se forman afiadiendo a la raiz en una serie de
sufijos que informan sobre la negacién, el tiempo, el aspecto, el modo... El verbo ocupa siempre la
posicion final en la oracion, aunque el orden del resto de los complementos en la oracion es bastante

libre.

Se distinguen dos tiempos verbales, el presente y el pasado, el resto de los tiempos y modos viene

expresado por sufijos y por el resto de adverbios y complementos que forman la oracion.

No hay articulos ni pronombres deicticos en japonés.
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De estas caracteristicas se desprenden algunas de las dificultades que se han encontrado en el
aprendizaje de los estudiantes japoneses (Ueda, Tinoco, 2009; Sanz y Fukushima, 2003; Saito, 2002),
las cuales se sefialan a continuacion: problemas de concordancia nominal y verbal, uso de articulos,

uso de ciertas formas verbales y tiempos verbales, uso de los pronombres deicticos.

Si tenemos en cuenta que la otra posible lengua que entra en transferencia es el inglés, dependiendo
del nivel de dominio que tenga cada estudiante, la gran mayoria de los puntos sefialados son puntos
conflictivos también para los estudiantes de habla inglesa por lo que no ayudan a despejar estos
problemas. Sin embargo, se puede encontrar una recurrencia estratégica para adquirir el vocabulario
en la similitud que puede haber con palabras mas cercanas a esta lengua y en la comprension de ciertas
categorias lingiiisticas como los pronombres personales de complemento, los relativos que ya existen

en inglés y puede ayudar a identificarlos mejor, a pesar de no existir en japonés.

1.4. La edad

Casi todos los estudiantes universitarios japoneses tienen entre 18 y 22 afios, periodo en el que cursan
sus estudios universitarios, lo normal es que los estudiantes no repitan curso y se graduen con su
promocion, aunque en los ultimos afios, sin embargo, se puede encontrar en las clases algunos
repetidores y algin adulto mayor. La razon principal de la presencia de esta minoria de estudiantes es

la disminucion en el numero de estudiantes jovenes debido a la baja tasa demografica.

1.5. Conductas socioculturales

Desde el punto de vista de la comunicacion hay un estilo y un cédigo en la manera de comunicarse
entre los individuos de cada cultura que va mas alla de la lengua. En el caso de los japoneses, por
ejemplo, el ritmo de la conversacion es mas lento, se tiende a esperar que el interlocutor agote su turno
y no suele haber interrupciones, son habituales los silencios y la falta de contacto visual y corporal.
Estas caracteristicas pueden explicar que a veces el contacto de los estudiantes japoneses con sus
profesores hispanohablantes, para los que el contacto al menos visual en el aula es normal y forma
parte del codigo de la comunicacion con el interlocutor, les haga sentirse inseguros y tal vez puedan

llegar a interpretarlo como una invasion de su intimidad, creandoles ansiedad y falta de confianza.

Existen una serie de cddigos jerarquicos dentro de la cultura japonesa, la relacion de respeto y
admiracion que se establece entre un individuo y otro de mayor edad o conocimiento sigue siendo muy
fuerte y se materializa en todos los contextos de las relaciones sociales: la familia, los amigos, la
universidad, el trabajo. Este concepto de grupo establece una dicotomia en el campo de las relaciones
que versa entre el concepto de uchi, nosotros los de dentro del grupo, y soto, ellos, los otros los de
fuera. Fuera del grupo se tiende a tratar temas no personales y mantener la distancia. Esto afecta a la

hora de encontrarse con los extranjeros, ya que aunque vivimos en la era de la globalizacion y la
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presencia de extranjeros y el contacto con el mundo exterior es mucho mas fuerte ahora de lo que haya
podido ser en otros momentos de la historia japonesa, los estudiantes japoneses cuando llegan a la
universidad apenas han tenido contacto con otras culturas, entran en contacto por tanto con un mundo

nuevo y ajeno y necesitan tiempo para reaccionar.

Hay un profundo sentimiento de perfeccion en todo lo que se aprende, la idea de seguir mejorando
porque todo se puede mejorar, de ahi que nos encontremos a maestros de sesenta afios que siguen
mostrando respeto y humildad y falta de conocimiento ante su propio maestro que puede tener ochenta
aflos o mas. Esta idea de busqueda constante de perfeccionamiento puede dar lugar, por un lado a
estudiantes esforzados que siempre quieren a aprender mas y por otro, puede cohibir a los estudiantes

a participar y equivocarse si no se trata el error de forma positiva.

1.6. Factores afectivos: la actitud y la motivacion

Cuando un estudiante comienza a aprender una L2 lleva consigo una serie de valores que en cierta
medida han sido influidos por el contexto sociocultural en el que se mueve y en cierta medida tienen
una connotacion personal, derivada de su propia experiencia. Al analizar la actitud de los estudiantes
nos fijaremos en la valoracion que hacen de la nueva lengua y cultura, y ademds consideraremos el
factor de la motivacion como una variable que puede afectar a su actitud hacia la lengua, su

comportamiento en la clase y su proceso de aprendizaje.

Segun afirma, entre otros, Ellis, cuando la motivaciéon es alta, como resultado de actitudes
sociopsicoldgicas favorables, el aprendiz no solo se beneficiara de la instruccion formal en la L2, sino
que también es probable que se valga de oportunidades para la adquisicion no formal (Ellis 1985:
257). La motivacion en muchos casos se ha relacionado con las necesidades, intereses, deseos y
expectativas que mueven al estudiante a aprender, cuando se estd motivado existe la decision por
alcanzar un fin, este fin se ve como instrumental cuando es un medio para obtener otros objetivos que
se desprenden de €l dentro de la propia cultura, por ejemplo en el caso de una lengua extranjera, una
posible motivacion instrumental seria conseguir un mejor puesto de trabajo, un objetivo académico.....
Mientras que se califica de fin integrador u orientacion motivacional integradora a aquella en la que
los objetivos persiguen la integracion en la cultura meta. Segin esta distincion la orientacidon

integradora conlleva un incremento motivacional que se puede medir en tres componentes:

a) el deseo de aprender la lengua,
b) la intesidad motivacional en términos de esfuerzo cognitivo y comportamental para realizar tal
finy

¢) c¢) el desarrollo de actitudes positivas hacia el aprendizaje de la lengua. (Gardner, 1985:9).

A d

<k

Instituto
Cervantes



En nuestro caso concreto con el fin de determinar un posible patréon relacionado con estas variables
hemos interrogado a los estudiantes acerca de la razén por la que decidieron estudiar espafiol, sus
expectativas de uso de la lengua, lo que les gustaria ser capaces hacer al finalizar el curso y ciertas

actitudes hacia la lengua meta.

Respecto al motivo por el que estudian espafiol (ver grafico 1) la gran mayoria se decide por estas
cuatro respuestas: es una de las lenguas que mas se habla en el mundo 22.6%, me interesa la cultura
del mundo hispano 19%, me lo ha recomendado un profesor o un amigo13.4% y me han dicho que es
facil de aprender para los japoneses 12.7%. Al comparar los resultados de esta encuesta del 2010 con
los de las encuestas de 2004-2005 y 2000 vemos una coincidencia respecto a la primera, segunda y
cuarta respuestas’, relacionadas con su uso en un futuro trabajo son votadas por un 5.4%. Podriamos
interpretar, siempre en términos generales, que hay una orientacion por alcanzar objetivos mas

integradores que instrumentales.

25
20 W | engua més hablada en el
mundo
B Conocer la cultura hispana
135 Recomendado
B Es facil de aprender
B Quiero viajar a un pais hispano
10 Util en un futuro trabajo
5
0

Grdfico 1: Motivo del estudio de ELE

Respecto a su deseo de para qué usar la lengua tanto en clase como al acabar el curso existe una
tendencia hacia los temas relacionados con la comunicacién con hispanohablantes, entender
programas de television y también leer textos sencillos frente alternativas como: comprender la
gramatica basica, usarlo en un futuro trabajo o aprobar un examen, aspectos estos dos ultimos mas

instrumentales.

* En Martinez 2000 un 71,2% contesté que su interés para el estudio era conocer una nueva cultura y un 9,7 el trabajo. En
Rubio 2005 entre los estudiantes de ciencias el mismo porcentaje un 44,4 % estudiaban espaifiol tanto porque les habian dicho
que era facil como porque tenian interés en la cultura y entre los de letras el 4% porque habian escuchado que era facil y el
81% por interés en la cultura.
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Asi mismo afirmaron tener un opinion positiva de los hablantes de espafiol y los paises
hispanoamericanos un 67% frente a un 6% de los estudiantes, consideraron util el espafiol para su
futuro un 64% frente a un 9% que no, y lo consideraron una lengua de prestigio un 71% frente a un

4%.

De lo anterior podemos inferir que se desprende una actitud positiva hacia la lengua y cultura meta,
que viene apoyada por un deseo de estudiar la lengua mas por conocimiento de su cultura y su
repercusion como lengua que engloba a un gran nimero de paises y hablantes que por su valor como
lengua para lograr un objetivo profesional. Aunque para muchos estudiantes lo que les mueve al
estudio es que puede ser una lengua facil, aspecto que de no concretarse puede derivar en una falta de

motivacion y por tanto pérdida de interés en el estudio y en el aprendizaje.

1.7. Factores cognitivos: los estilos de aprendizaje

El estilo de aprendizaje tiene que ver con la manera en la que almacenamos la informacion nueva,
manera que es influida por las percepciones de cada individuo (Alonso et al. 1994: 45). De este modo,
debemos considerar los rasgos cognitivos que los caracterizan. O bien, para caracterizar los estilos de
aprendizaje se tendra en cuenta la utilizacién, méas o menos frecuente, de ese conjunto de estrategias
cognitivas y pragmaticas que se relacionan con los distintos aspectos del aprendizaje (Villanueva
1997: 49). Se han propuesto diversos criterios para clasificar los estilos de aprendizaje, relacionados
con como percibimos y seleccionamos la informacion, como la procesamos y como la ponen en
practica, pero basicamente, como afirma Ellis todas las clasificaciones comparten la distincion entre
estudiantes orientados comunicativamente y estudiantes orientados formalmente. (Ellis 1994: 508). De
acuerdo con esto entre nuestras preguntas hemos incluido cuestiones que tienen que ver con el modo
sensorial con el que los estudiantes se sienten mas cémodos para captar y analizar la informacion
nueva, donde se presentan tres modalidades, visual, auditiva o cinética; ademas de las clasificaciones
que entienden el aprendizaje como un desarrollo procesual y dinamico y le otorga importancia al
aprendizaje por la experiencia, tomando en este sentido la clasificacion de Honey y Mumford (1986).
Esta investigacion distingue cuatro tipos de estilos de aprendizaje: activo, reflexivo, teodrico y
pragmatico. El estilo activo incluye a personas que se implican plenamente y sin prejuicios en nuevas
experiencias. De mente abierta y nada escépticos, acometen con entusiasmo las tareas nuevas.
Instalados en el presente —el aqui y el ahora — , les encanta vivir nuevas experiencias. Sus dias estan
llenos de actividad. Tan pronto como desciende la excitacion de una actividad, comienzan a buscar la
proxima. Se crecen ante los desafios que suponen nuevas experiencias y se aburren con los plazos
largos. Son personas a las que les gusta el grupo e involucrarse en los asuntos de los demads y centran
alrededor todas las actividades. Corresponde al estilo reflexivo personas que les gusta considerar las

experiencias y observarlas desde diferentes perspectivas. Recogen datos y los analizan con
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detenimiento antes de llegar a alguna conclusion. Son muy prudentes: les gusta considerar todas las
alternativas posibles antes de realizar un movimiento, antes de llegar a alguna conclusion. Disfrutan al
observar como actian los demas y no intervienen hasta que se sienten seguros en la situacion. Pueden
crear a su alrededor un aire ligeramente distante y condescendiente. Pertenecen al estilo tedrico
aquellos que adaptan e integran las observaciones que realizan dentro de teorias 16gicas y complejas.
Enfocan los problemas de forma vertical, escalonada, por etapas logicas. Tienden a ser perfeccionistas.
Integran los hechos en teorias coherentes. Les gusta analizar y sintetizar. Son profundos en su sistema
de pensamiento, a la hora de establecer principios, teorias y modelos. Buscan la racionalidad y la
objetividad huyendo de lo subjetivo y de lo ambiguo. Y por ultimo en el estilo pragmatico se
concentran personas que fundamentalmente llevan a cabo la aplicacion practica de las ideas.
Descubren el aspecto positivo de las nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para
experimentarlas. Les gusta actuar rapidamente y con seguridad con aquellas ideas y proyectos que les
atraen. No les gustan las personas que teorizan: ellos buscan, ante todo, tomar una decision o resolver

un problema.

Analizados los datos podemos decir que respecto al modo sensorial hay una preferencia por el modo
auditivo y visual en detrimento del cinético, sefialan el aprender leyendo y conversando con nativos y
aprender leyendo. Respecto a los estilos de aprendizaje definidos segun Honey y Mumford hay una
tendencia hacia un estilo reflexivo tedrico que coincide con la experiencia de la profesora Martinez: se
trata de estudiantes a los que les gusta tener tiempo para analizar, abstraer, estructurar y sintetizar la

gramadtica de L2 y asi desentraiiar, en dichos procesos, la logica en ella inserta.

Para completar este perfil hemos creido necesario sefalar algunos de los comportamientos y actitudes
generales de los estudiantes en clase, que han manifestados sus docentes y que les ha supuesto en
ocasiones una dificultad para entenderles y adaptarse a ellos. Segun ellos sus estudiantes japoneses
son: reticentes a participar por iniciativa propia; suelen limitarse a escuchar en actitud tranquila; no
hacen muchas preguntas al profesor, aunque a veces no entiendan; s6lo participan cuando el profesor
les asigna un turno; ofrecen cierta resistencia a las actividades de practica oral; suelen tener altos
niveles de gramatica, comprension lectora y expresion escrita pero bajos niveles en la comprension
auditiva y la expresion oral, ademas suelen necesitar mucho tiempo antes de contestar a una pregunta

formulada por el profesor.

Ante estas manifestaciones de los docentes también se ha preguntado a los estudiantes por algunos de
sus actitudes, de este modo, al preguntarles su participacion activa en el aula un 54% afirman
participar y un 12% no hacerlo (GIDE 2010). Cabe destacar que en las otras dos encuestas revisadas la
mayoria de los estudiantes que contestan afirmativamente a la participacion puntualizan que prefieren

hacerlo en actividades donde prevalece el trabajo en grupo. En esta misma linea en nuestra encuesta de
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2010 un 51% afirman atreverse a hablar en clase y un 10% no. Sin especificar si lo hacen como
representantes de un grupo o de forma personal. Esta reticencia a hablar en clase se repite en la
encuesta de la profesora Martinez, cuando interroga a los estudiantes también sobre si sienten
indefension por miedo al error cuando usan una lengua extranjera, el 75,25 % manifestd que si,

mientras solo el 24,75 % . Podriamos hablar de cierta ansiedad ante cometer el error.

En cuanto a su menor interés por las actividades de expresion oral en las encuestas realizadas en 2005
se abre una diferencia respecto a la especialidad de los estudiantes de Ciencias, que manifiestan interés
por actividades relacionadas con la gramatica y la comprension lectora, mientras que los del area de
humanidades prefieren las actividades de expresion y comprension oral. En las recientes encuestas del
2010 prevalecen el interés por actividades de expresion oral y escrita siendo mas fuerte en la
especialidad de humanidades. Asi mismo afirman que les gusta trabajar en clases por este orden de
preferencia con videos y peliculas, el libro de texto, actividades de rol-play, nuevas tecnologias y

canciones y prefieren también trabajar todos juntos o bien en parejas antes que de forma individual.

3. Reflexion y propuestas a tener en cuenta para la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera y segunda lengua en el contexto universitario japonés

Si reflexionamos sobre los problemas que han mencionado los docentes y las respuestas que han ido
ofreciendo los estudiantes ante las variables que hemos presentado a lo largo de este exposicion, tal
vez podamos entender mejor a que responde en parte el comportamiento de los estudiantes y de este
modo, empezar a revisar cual puede ser nuestro rol como profesores, como presentar nuestros
contenidos, planificar nuestro curso, proponer actividades que fomenten el aprendizaje y la

comunicacion.

Creemos que la ensefianza de ELE debe contemplar en la medida de lo posible los intereses de los
alumnos, a fin de que se presente de un modo positivo, considerar que su interés en la lengua se desvia
mas hacia el conocimiento de la cultura, poder hablar, viajar y comunicarse con los hablantes de L2,
de hecho para un gran numero de los estudiantes el espafiol no es una asignatura troncal para su
formacion académica, podriamos aprovechar este aspecto para presentarla desde un punto de vista mas
humanistico que les permita aumentar su interés por los aspectos por los que se sienten atraidos,
reforzando una actitud receptiva positiva que les haga sentirse motivados. Por ello creemos que
deberiamos trabajar en como acercar la realidad del mundo hispanico y adaptarlo a la presentacion de
la lengua en contextos comunicativos y socioculturales. Haciendo mas hincapié en la ensefnada del

significado mas que de la forma, no en vano se viene demostrando que la forma se adquiere mejor
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cuando se introduce a través del significado.” Aprovechar su deseo de trabajar con videos y peliculas

que pueden presentar estos aspectos de forma integrada.

Por otro lado, otro aspecto a destacar es el concepto de grupo y la facilidad de los japoneses para
repartirse las tareas y trabajar para lograr objetivos. Existen ya muchos trabajos en el area del
aprendizaje cooperativo y el enfoque por tareas que pueden aplicarse al contexto japonés. De este
modo, tal vez podriamos reducir la falta de confianza y la resistencia a participar de modo individual

hasta que los estudiantes se vayan integrando en el medio.

Aprovechar su sentido de la perfeccion, presentando el error desde un punto de vista positivo,

aprovechando su predisposicion a analizar antes de actuar.
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