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APRENDIENDO EL LENGUAJE CON NORA

COLECCION DE MATERIALES DIDACTICOS PARA EL ACCESO
AL LENGUAJE )
EN CONTEXTOS EDUCATIVOS MULTILINGUES

1. Justificacion de los materiales

La realidad de las aulas es diversa como la sociedad misma, es un reflejo de la
multiculturalidad que nos rodea. En los centros educativos nos encontramos actualmente
con alumnado procedente de diferentes paises, con culturas y lenguas distintas y en un
gran porcentaje de casos con desconocimiento del castellano, lo que conlleva grandes
dificultades para la comunidad educativa que ha de propiciar una educacion de calidad
para todos favoreciendo rapidamente el acceso a la lengua del pais de acogida de
aquellos que lo necesitan como escalén inicial para llegar a los aprendizajes (Garcia,
2004; Gineste, 2005; Grafneras y otros, 2005; Trujillo, 2007).

Esta dificultad afadida a la que plantea otro alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo por presentar dificultades de aprendizaje relacionadas con el acceso al
lenguaje oral y al cédigo escrito, nos ha llevado al grupo que hemos elaborado estos
materiales a reflexionar e investigar sobre el modo de conseguir un medio que facilite el
acceso al lenguaje sabiendo estas realidades. EI modo de favorecer un proceso de
ensefianza-aprendizaje donde se pudiese utilizar un cédigo universal nos llevé a elegir
un sistema pictografiado, dado que nuestra experiencia como docentes nos habia
demostrado, en distintas ocasiones, las virtudes de tal cédigo para caminar hacia la
lectoescritura. Por ello, tanto el material que hemos disefiado para ser utilizado por el
alumno como el destinado al profesor se contempla siempre la asociacion del pictograma
con la palabra escrita. Esta palabra escrita también aparece en las distintas propuestas
relacionadas con el desarrollo del lenguaje oral, ya que, a diferencia de como accedemos
a nuestra lengua materna primero hablando y después escribiendo, en este caso, se
favorecera, al mismo tiempo, el acceso al lenguaje oral y escrito.

La coleccion recoge una serie de materiales didacticos en formato papel y multimedia,
que en torno a diez unidades didacticas integradas, pretenden ayudar al alumnado en
contextos educativos con diversidad cultural y linguistica. Esta propuesta metodolégica
propone un proceso de ensefianza-aprendizaje del espafol, en ocasiones como segunda
lengua, que pretende dar respuesta educativa a la diversidad de necesidades del alumnado
que hay en las aulas, bien por desconocimiento del idioma, bien por presentar dificultades
de aprendizaje o por requerir apoyo educativo por otras necesidades educativas especiales.

Una de las virtualidades de estos materiales consiste en la acomodacién al nivel de
competencia curricular del alumno, de modo que se facilita la personalizacion de la
ensefanza, favoreciendo una ensefianza multinivel que ayuda a dar respuesta a la diversidad
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de necesidades educativas del alumnado que se presentan en el aula, independientemente
de que éste curse la etapa de Educacion Infantil, Primaria como Secundaria. De este
modo, la propuesta de trabajo que realizamos presenta diferentes grados de dificultad,
que se contemplan tanto en el libro dirigido al profesor como al alumnado, ofertando un
vocabulario basico y de ampliacién recogidos en los distintos tipos de materiales que la
forman.

La coleccién recoge distintos tipos de materiales: un libro dirigido al profesor con
diversidad de propuestas, un libro para el alumno, un CD-ROM multimedia interactivo con
la finalidad de propiciar el desarrollo del lenguaje oral del alumnado y un CD-ROM
dirigido al docente a modo de banco de recursos.

En el libro del profesor se recogen las actividades del alumno con sugerencias para
la realizacion de las mismas, asi como otras actividades de ampliacion y refuerzo para
ser desarrolladas segun las necesidades especificas de apoyo educativo del alumnado.
Para aquellos alumnos con un nivel de competencia curricular inicial en el desarrollo del
lenguaje escrito se podra llevar a cabo todo el programa de desarrollo grafomotor que
se incluye en el CD dirigido al docente y que sera precisamente éste quien determinara
los objetivos que debe cubrir en funcién del nivel donde se situe el alumnado. Con esta
diversidad de propuestas se pretende favorecer tanto la respuesta educativa adecuada
a las necesidades de cada alumno segun su nivel de competencia curricular, como la
consecucién por parte del alumnado de una autonomia mayor al tiempo que se potencia
la estructura cooperativa de aprendizaje, de modo que los alumnos, con distintas
capacidades, motivaciones, intereses, etnias, culturas y lenguas sean estimulados a
cooperar, a ayudarse unos a otros para aprender mas y mejor.

Para valorar el nivel dénde se situa el alumnado, al comienzo de cada unidad didactica,
en el libro del profesor, se encuentra una parrilla donde se recoge todo el vocabulario de
trabajo de la unidad, junto con los pictogramas y dibujos referidos al mismo. Asi, aunque
el alumnado desconozca el idioma, podra asociar un dibujo con el pictograma
correspondiente si, en realidad, posee una imagen mental de cada una de las palabras
objeto de trabajo. Ese sera un primer nivel de valoracion seguidos de otros donde el
alumno puede llegar hasta verbalizar, correctamente, la palabra, comprender su significado,
escribirla sola o dentro de un contexto, etc. Una vez, acabada la unidad se utilizara la
misma parrilla de vocabulario para anotar los avances conseguidos, asi como otros
criterios de evaluaciéon de la unidad. Se presenta una plantilla por alumno que el maestro
podra fotocopiar para cada uno de sus alumnos, asi como el vocabulario de evaluacion
que debera recortar para poder realizar correctamente la evaluacion del nivel de competencia
linguistica del alumnado.

En el libro del alumno se recogeran propuestas de actividades siguiendo un proceso
l6gico de desarrollo. Asi estara compuesto por una serie de unidades didacticas, que, a
sSu vez, van a tener la siguiente estructura:

- Lamina contexto con imagenes relativas a la unidad.
- Historia motivadora, adecuada a los intereses de los alumnos y al nucleo de la unidad.
- Vocabulario basico de la unidad presentado en pictogramas y dibujos.

- Vocabulario de ampliacion presentado en pictogramas y dibujos para aumentar la
competencia linglistica del alumnado, ajustandose asi al nivel curricular del mismo,
independientemente, de que éste curse la Etapa de Educacién Infantil, Primaria como
Secundaria.

- Actividades de expresién y comprensién oral y escrita, gramatica, ortografia y conceptos
matematicos incluyendo, ademas de distintas propuestas de evaluacién otras tareas
de refuerzo y ampliacion.
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A través del CD multimedia interactivo que va dirigido al alumnado complementando
asi las actividades de material impreso y, nunca siendo elemento Unico para el acceso
al lenguaje oral y escrito, el alumno podrd realizar, de forma auténoma con la autoevaluacién
precisa, aquellas actividades que iran reforzando los contenidos adquiridos en el proceso
de aprendizaje en cada unidad didactica a través de otras propuestas recogidas en el
libro del alumno. Dentro de este soporte se incluyen actividades dirigidas a favorecer el
desarrollo del lenguaje oral y la competencia comunicativa del alumnado como al desarrollo
del lenguaje escrito.
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llustracion 1. Ejemplo de vifietas del CD interactivo del alumno que contempla la
historia motivadora. (Unidad didactica n°® 1: Nora en el colegio).

Y finalmente, desde el CD del docente, éste encontrara una base de recursos que
se ponen a su disposicibn de modo que pueda recoger otras muchas actividades para
que, partiendo del nivel de competencia curricular del alumno en cada caso particular, se
puedan seleccionar aquellas que mas se adecuen a sus caracteristicas. Asi, en determinadas
ocasiones, el alumno precisara utilizar materiales de un nivel inferior cuando el desarrollo
grafomotor no se haya llevado a cabo anteriormente, y en ese caso, tendra que utilizar
actividades relacionadas con la escritura de palabras y reconocimiento del grafema entre
otros grafemas o en el interior de palabra, escritura del grafema con el giro adecuado
etc.; y en otros casos este aspecto estara mas conseguido y se trabajaran solo los
aspectos matematicos.

Por tanto, la distribucién de los materiales que adjuntamos en los distintos apartados
que componen este soporte van todos dirigidos a conseguir la respuesta adecuada a la
demanda del alumno, y a favorecer la tarea del docente, de modo que éste tenga
siempre, a la mano, aquellos materiales que necesita para que bien él, otros docentes
o compaferos del alumno puedan imprimirlos directamente del CD y facilitar lo que se
necesita en cada momento, o bien utilizarlos a través de la pizarra digital.
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llustracion 2. Pantalla del CD del Banco de recursos del docente
donde se contemplan los distintos apartados del mismo.

También, y en la medida que planteamos el interés porque el alumno consiga un
conocimiento integrado, existira un apartado intercultural en el CD dirigido al docente,
para dar respuesta a distintos aspectos de interés relacionados con la cultura de los
diferentes paises de donde procede la mayoria del alumnado que se encuentra en las
aulas escolares.

En definitiva, el objetivo final que nos ha llevado a la elaboracién de esta coleccion
de materiales, como docentes que somos, es poner a disposicién de nuestros companeros
una serie de recursos utiles que le faciliten su labor con los alumnos que aprenden el
cédigo escrito o que presentan una necesidad especifica de apoyo educativo para acceder
al lenguaje en contextos educativos multilingties. Para ello, hemos procurado disenar
distintas actividades que se acomoden a la realidad diversa y cambiante que existe en
las aulas y que respondan a situaciones que el alumno vive cotidianamente.

2. Implementacion de los materiales: una investigacion en Educacién Infantil y
Primaria

Los materiales que presentamos tienen la virtud de haber sido implementados en
centros de Educacion Infantil y Primaria de la region de Murcia donde, actualmente,
estan escolarizados alumnos extranjeros y otros que presentan necesidad especifica de
apoyo educativo. Consideramos que destacar este hecho es importante de cara a justificar
que los resultados son satisfactorios, por ello a continuacion vamos a contemplar algunas
conclusiones que se han extraido de las aportaciones de los docentes que han
experimentado con los materiales y que han sido expuestas en diversos seminarios de
trabajo a lo largo de dos cursos que ha durado la investigacién. Para ello se ha realizado
la valoracién desde tres ambitos fundamentalmente, ya que la totalidad de las conclusiones
obtenidas nos van a proporcionar un conocimiento global de las aportaciones de estos
materiales tanto para los alumnos como para los docentes; también van a servir de
evaluacion de ellos con el objeto de que, posteriormente, puedan ser mejorados en
aquellos aspectos que se vean deficitarios.
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En relacion con los beneficios aportados a los alumnos, hemos observado que, de
manera genérica, estos materiales han conseguido el objetivo para el cual fueron disefiados,
la adquisicion del espanol por parte del alumnado que tenia una competencia linguistica
en nuestro idioma muy baja. Entre los aspectos que mas podemos destacar encontramos
la eficacia de las laminas motivadoras, ya que a través de esos pequefios dialogos los
alumnos han podido ir generalizandolo a otras situaciones e incluso conforme iban
aumentando su competencia linglistica aumentaban la dificultad de los dialogos. Otro
aspecto muy enriquecedor en relacién a ésta y otras actividades que se han disefiado
ha sido que los alumnos entre ellos realizaban actividades juntos, se ayudaban favoreciendo
la accion tutorada entre iguales y aumentando asi la socializacion, el trabajo cooperativo
y su autosatisfaccion, al ver que poco a poco aumentaba su capacidad linguistica. También
era muy curioso, y conviene por tanto destacar, comprobar como los alumnos lo tomaban
como un juego, sobre todo cuando el otro interlocutor era un maestro, y era necesario
realizar un cambio de roles maestro-alumnos, ya que ellos eran los maestros en los
diferentes diadlogos y eso producia cierta satisfaccion.

Otra de las secciones de trabajo que han producido un gran beneficio ha sido el
vocabulario pictografiado, en la medida que ha ayudado al alumno a aumentar la capacidad
comunicativa, al mismo tiempo que ha favorecido el aprendizaje del vocabulario teniendo
presente una imagen real que en muchos casos se aproxima bastante a la imagen
mental que ellos tenian al respecto, es decir, una de las conclusiones a la que hemos
llegado el grupo investigador es que este material nos ha sido beneficioso no sélo para
aquellos alumnos de incorporacion tardia al sistema educativo sino también para aquellos
otros que tienen una mayor capacidad linglistica pero que tienen deficiencias en el
campo del vocabulario y necesitan ver la imagen para conocer el significado de la palabra,
de este modo se le ha propiciado también utilidad como diccionario pictografiado.

En relacion con el trabajo de las letras y las silabas punteadas, que aparecen en un
apartado del CD Banco de recursos del docente, ha sido mas o menos util dependiendo
de la procedencia del alumno, en funcién de si éste conllevaba una escolarizacion previa
0 no, pero en este aspecto es donde los maestros han valorado muy positivamente esta
seccion del trabajo ya que, para ellos, puede ser aplicable a los alumnos autéctonos y
a otros que presentan alguna necesidad especifica de apoyo educativo. Este aspecto
siempre se ha tenido presente al confeccionar dichos materiales, ya que uno de los
objetivos perseguidos es que pudieran dar respuesta a la diversidad del alumnado con
el que nos encontramos dentro de un aula, independientemente de su procedencia,
necesidades que presente, o curso académico en el que esté escolarizado.

De todas las demas secciones de trabajo podriamos realizar una valoracion en la
misma linea que las planteadas hasta el momento, aun asi nos gustaria destacar que
este material, sobre todo el vocabulario pictografiado, ha salido del aula (aula de
compensatoria, aula de acogida y aula de referencia de los alumnos) para ser expuestos
por otros espacios del centro, lo que ha ayudado a todos los alumnos y se ha visto una
implicacién de otros companeros docentes en el proceso de ensefianza de estos alumnos.
En relacion con la ayuda aportada a otros maestros o profesores del centro, conviene
destacar que han solicitado la ayuda por parte del equipo investigador, tanto a nivel
personal como del uso los materiales, para la incorporacién de estos alumnos en su
grupo de referencia en las materias (otras areas de aprendizaje) a las cuales los alumnos
debian asistir, ya que necesitaban un sistema de comunicacién que, en muchos casos,
las laminas de dialogo y el vocabulario han supuesto el medio adecuado.

Con respecto a los materiales podemos destacar, como hemos ido marcando
anteriormente, la utilidad de ellos para la ensefanza del espafol asi como para dar
respuesta a otras necesidades que se planteen en el centro. Tenemos que ser conscientes,
por otro lado, que esta coleccién de materiales han constituido unidades didacticas integradas
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de conocimiento donde se han trabajado distintas parcelas del mismo de un modo
globalizado, de modo que, el alumno ademas de adquirir la competencia linglistica, ha
adquirido la matematica, la artistica, la del conocimiento e integracién con el mundo
fisico, etc. Por otro lado, los maestros han destacado el beneficio de poder profundizar,
de un modo ludico y personalizado, en aspectos gramaticales y sintacticos de la ensefianza
del espafol, relacionados con vivencias de los alumnos que han favorecido la adquisicién
de las cuatro destrezas basicas (comprensién y expresiéon oral y escrita) de un modo
ameno y practico para el alumnado.

Ya, por ultimo, vamos a centrar nuestras reflexiones sobre las opiniones aportadas
por los docentes, tanto de los miembros del equipo de investigacion como de los maestros
de los centros donde se han implementado los materiales, que por diferentes motivos
han estado en relacion con sus compaferos utilizandolos, y han realizado también una
valoracion de los mismos. Consideramos que ha sido muy importante tenerlas en cuenta
ya que nos han ofrecido y nos han abierto otro campo de actuacién en relacién con estos
materiales.

Principalmente se ha valorado que estos materiales aportan un cédigo universal para
todos los alumnos, este aspecto ha sido de gran interés para todos los maestros, incluso
aquellos del aula de referencia tal y como hemos expuesto anteriormente.

Otro aspecto, que hemos considerado importante resaltar, y que hemos destacado en
los tres ambitos, es la importancia del vocabulario pictografiado y su utilidad en todas las
areas de ensefianza. Por ultimo, los maestros consideran que esos materiales aumentan
la socializacién del alumno, puesto que son materiales que no suponen mucha dificultad
para los alumnos y pueden trabajar de forma auténoma dentro de su grupo de referencia
aumentando asi los lazos con sus companeros y adaptandose mejor a su nueva situacion;
puesto que no debemos olvidar que un objetivo fundamental es favorecer el trabajo
cooperativo. Con este fin han sido disefados e implementados los materiales que se
encuentran tanto en el formato papel, como en el CD Banco de recursos del docente,
como también, en el CD interactivo del alumno.

3. Proceso metodoldégico

Debido a la diversidad de alumnado al que van dirigidas las unidades didacticas que
presentamos en la coleccién “Aprendiendo el lenguaje con Nora: Materiales didacticos
para el acceso al lenguaje en contextos educativos multilinglies”, el proceso metodolégico
a seguir requiere, a su vez, tener en cuenta el nivel de competencia curricular donde se
sita el alumnado y dar respuesta a una serie de principios basicos de intervencién
educativa sin los cuales el aprendizaje no seria alcanzado.

Consideramos que, en primer lugar, se ha de crear un entorno comunicativo que
facilite, primero, la escucha de la lengua por parte de sus companeros, lo que le ayudara
a captar nuevos sonidos, nuevas palabras y frases dentro de un contexto interactivo.
Pero un aspecto fundamental, que el docente debe tener en cuenta a la hora de organizar
cualquier tipo de actividad en el aula es la importancia de que el alumno pueda ver
claramente al finalizar la actividad propuesta, que es capaz de hacer algo que no podia
hacer al principio, y que ese algo es util desde un punto de vista comunicativo. Llevar
a cabo determinadas estructuras en ejercicios practicos puede adquirir una dimensién
comunicativa si existe una reflexién por parte del profesor y de los alumnos que permita
relacionar esa practica con la realizacion de una actividad de caracter comunicativo
(Martinez, 2003).

El entorno mas adecuado, para ello, es la clase donde se escolariza al alumno. Los
compaferos seran uno de los recursos mas importantes para aprender la nueva lengua,
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en la medida que el alumno escucha va discriminando, va familiarizandose con los
nuevos sonidos y las nuevas palabras, las interioriza y llega un momento que es capaz
de producir las primeras expresiones en la lengua del pais de acogida. Por ello, crear
situaciones comunicativas donde el alumno se vea obligado a interactuar facilitara el
aprendizaje de la nueva lengua (Castella, 1999). De este modo, segun contempla dicho
autor, la produccion-expresion de palabras y frases se va ampliando por un proceso de
ensayo/error o0 menos consciente y, mediante aproximaciones sucesivas en todo este
proceso de aprendizaje, se produciran errores, mezclas e interferencias por parte del
alumno, que seguramente utilizara palabras de la nueva lengua y de su lengua familiar,
utilizara tiempos verbales y concordancias erréneas, nexos mal empleados, etc., pero
progresivamente ira diferenciando las dos lenguas y mejorando la comunicacién en cada
una de ellas. Este proceso es normal que se produzca y no tiene nada que ver con los
trastornos de lengua y habla que pueden tener otros alumnos.

Conseguir este primer nivel de comunicacion es muy importante para el alumno, ya
que le permitira identificarse personalmente, expresar rutinas diarias, expresar su estado
fisico, participar mas activamente con los compafneros en los juegos, utilizar formas
convencionales, pedir informacion, hacer de puente para otros miembros de su familia
que aun no pueden comunicarse, etc.

En un segundo lugar, se ha de partir de la concepcion de que el acceso al codigo
oral y escrito tiene un cardacter marcadamente social e interactivo, puesto que los
intercambios comunicativos y los significados que se derivan de ellos siempre se originan
y tienen sentido en un entorno social y cultural determinado. En este proceso, como
afirma Diez de Ulzurrdn (2005:14): “la interaccion, la ayuda, es muy relevante. Sin esta
ayuda no habria aprendizaje, al menos como lo entendemos en el entorno escolar formal
y respecto al conjunto de contenidos que integran el curriculum de la lengua”. Todo ello
requiere una metodologia activa, participativa y colaborativa. Para ello, podemos utilizar
distintos momentos del dia en los que se realicen rutinas orales que favorezcan su
comunicacién, estos pueden ser al inicio o al final de cada una de las sesiones. Se
considera de vital importancia que el alumno tenga un papel relevante durante el desarrollo
de cualquier actividad, pudiendo usar su habla, aunque sea con palabras incorrectas al
principio o copiando lo oralizado y escrito, previamente por el docente, para referirse a
hechos significativos que tengan efecto en los demas interlocutores (Lozano, 2006; Lozano
y otros 2006, 2007). La meta no es ensefar lenguaje, sino mas bien proporcionar
experiencias basadas en la acciéon y uso del lenguaje de tal modo que éste pueda ir
construyéndose (Acosta y Moreno, 1999). Lo verdaderamente importante es que los
objetivos y contenidos se ajusten a sus necesidades y posibilidades reales y encuentren
interesante cada actividad que realicen porque conecte con la vida misma. La pretensién
fundamental de desarrollar la capacidad de los alumnos para comunicarse en la nueva
lengua (en el caso del alumnado inmigrante que no la domina) exige producir en el aula,
en la medida de lo posible, los procesos de comunicacién que se llevan a cabo en la vida
real (Martinez, 2003).

Por otra parte hemos de tener presente que dada la diversidad de necesidades del
alumnado, la capacidad de atencion y de concentracién de los alumnos puede variar,
sabemos que en la etapa de Educacion Infantil o en el primer ciclo de Educacién Primaria
es bastante limitada, lo que se ha de tener muy en cuenta a la hora de elaborar la
secuencia de actividades propuestas. Consideramos que no conviene dedicar demasiado
tiempo a una determinada actividad que haga que el alumno se aburra y desista de
querer seguir adelante y es aconsejable siempre que las actividades se sucedan rapidamente
combinado las de papel con las del CD interactivo que, siempre, motivan mas al alumnado.

También debemos tener presente que se ha de fomentar un contexto, tanto de
clase como familiar, que motive al alumno hacia el cédigo oral y escrito. Para ello
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en el plano familiar sera conveniente que se les lea cuentos, publicidad, que vean el
sentido que tiene la escritura (contar lo que hacemos o sentimos a otras personas
ausentes, recoger en una nota todo lo que hay que comprar en el supermercado, etc.).
No importa, incluso, que en el caso de los alumnos inmigrantes su familia utilice otro
codigo escrito cuando todavia no conocen el del pais de acogida (Lozano, 2006). A
menudo los alumnos manifiestan este deseo porque han visto hacerlo en casa tanto por
parte de sus padres como hermanos, y no es raro verlos hacer como que leen mirando
cuentos y revistas, o bien escribir cartas sencillamente rellenando un papel con garabatos
o cadenas graficas. En ese momento ya nos estan demostrando su deseo de acceder
a ese codigo que ellos saben que conoce y domina el adulto, y al que pregunta en
ocasiones diciendo “Qué pone aqui, “Dime qué pone aqui, que tu lo sabes”. (Alegria,
1985; Arnaiz y Lozano, 1996; Calero y otros, 1991, Cuetos, 1990, 1991; Diez de Ulzurrun,
2005; Ferreiro y Teberosky, 1988; Fons, 2004; Frith, 1985; Lozano y otros, 1990a,
1990b, 1999; Lozano y colaboradores, 2006; Morais, Alegria y Content, 1985; Teberosky,
1991; Troncoso y del Cerro, 1999; Roca y otros, 1998).

Este proceso destaca el trabajo de input visuales sobre los auditivos, ya que
consideramos que la mayoria de los alumnos inmigrantes que no conocen la lengua del
pais de acogida y concretamente aquellos que no dominan el lenguaje escrito o presentan
necesidades educativas especiales asociados a discapacidad psiquica, auditiva, con autismo,
etc., desarrollan mejor la atencion, percepciéon y memoria visual que la percepcion y la
memoria auditiva. Por eso, es necesario que se presentan estimulos visuales (pictogramas,
imagenes, etc.) tanto en formato papel como en soporte multimedia, con informacién
clara, breve y concreta, exigiéndole en ocasiones tan solo respuestas gestuales o motoras.
También sera importante, por esta misma razén, que se mantengan expuestos en el aula
las imagenes fijas, de modo que el alumno pueda verlas, interpretarlas y recordarlas
cuando lo necesite tanto para su expresion gestual como verbal o gréfica.

Si algo caracteriza a estos materiales es el empleo permanente de imagenes y
pictogramas. La finalidad de ello es favorecer que el alumno identifique rapidamente la
idea principal que se desea transmitir. Por ello, en todas las unidades didacticas que
componen la coleccion, tanto en material impreso como en los dos CD que acompanan
a las diez unidades, aparecen distintos pictogramas que seran objeto de trabajo por parte
del alumnado. Estos iconogramas seran utilizados tanto en el centro como en el aula, por
ello y a modo de ejemplo, los que componen la unidad uno referidos a las dependencias
y profesionales del colegio seran utilizados también como un medio para identificarlos.
Al igual, los pictogramas de la unidad dos seran utilizados para colocarlos en el aula con
la finalidad de ordenar los materiales sefalando el lugar adecuado donde se encuentran
0 suelen estar.
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llustracion 3. Ejemplos de pictogramas y dibujos asociados a dependencias,
profesionales del centro y de materiales del aula.

Tanto los dibujos como los pictogramas llevan incorporados la palabra escrita de
modo que sea un medio de acceso a dicho lenguaje. Sera a través de frases pictografiadas,
de juegos de asociacion imagen-palabra como el alumno ira introduciéndose en el codigo
escrito.

Si a eso se afade que las palabras utilizadas representan a personas y objetos de
interés para el nifio se logra ademas la motivacion del sujeto (Lozano y otros, 2006,
2007). Hemos de dejar claro que el recorrido de las letras a las silabas y de éstas a las
palabras es un recorrido sin alicientes. En palabras de Troncoso y del Cerro “Cémo va
ser lo mismo embarcarse en la captacion de una imagen que diga ‘mama», junto a la cual
aparece la foto de su madre, que embarcarse ante la imagen anodina y fria de la «m»
o de la “a” o de ejercicios, mecanicos ma, me, mi, mo, mi, y sus diferentes combinaciones,
a veces sin ningun significado” (1999:7).

Por otra parte, y aunque sabemos que el acceso a la lectura sera mas facil y rapido
que el acceso a la escritura, que ambos procesos no son simultaneos, eso no debe
impedir que facilitemos por parte del docente o familiar, que el alumno vaya copiando
(cuando sus dificultades motrices no se lo impidan) la palabra que aparece siempre unida
al pictograma o gesto, de modo que al principio aparecera un sencillo garabato, pero
progresivamente esa cadena grafica ira tomando cierta similitud con la palabra y pasara
a convertirse en una copia cualitativamente mas cercana al modelo adulto propuesto.
Esto facilitara el acercamiento del alumno al cédigo alfabético del adulto y comenzara a
plantearse que el gesto que hace con las manos (en el caso de discapacitados auditivos
y autistas no verbales) responde a una imagen mental parecida al pictograma y que,
ademas, tiene otra representacion «la escrita» que ellos saben que es una palabra que
el adulto sabe leer y escribir (Arnaiz y Lozano, 1996; Lozano 1998, Lozano y otros, 1999;
2006).

Por decirlo de otro modo, acercamos los cédigos gestuales, iconicos y graficos y
facilitamos construcciones mentales por parte del nifio que tiene una representacién
tanto de gesto, como oral (lectura) y grafica. Estos procesos no sélo favorecen el acceso
al lenguaje a los alumnos extranjeros sino que son aplicables, del mismo modo, a cualquier
nifo que accede al cédigo escrito como a un gran numero de alumnos con necesidad
especifica de apoyo educativo que hoy por hoy encontramos en los centros educativos.

Por otra parte, y como podra comprobar el lector al visualizar los materiales que
presentamos, se utilizara en el acceso al cédigo escrito tanto la letra mayuscula como
la cursiva para facilitar al alumnado el aprendizaje de la escritura. Progresivamente la
mayuscula ird desapareciendo e incorporaremos la minuscula asi como el uso adecuado
de las reglas ortograficas. En cada unidad aparecera una serie de cuadros recordatorios
de los aspectos ortograficos y gramaticales mas relevantes. Del mismo modo, en cada
una de las actividades propuestas aparecera un ejemplo de lo que el alumno debe llevar
a cabo.
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5.- PARTES DE LA ORACION: SUJETO Y PREDICADO

cQuién come?cQué hace?

__—

Norwa, - SUJETO  PREDICADO come pollo -

llustracion 4. Ejemplo de reglas ortograficas y gramaticales.

También consideramos de interés destacar que para la presentacién de vocales y
consonantes se incluyen tarjetas tamafno DIN A-4, con las letras escritas en mayuscula,
cursivas, una palabra que empiece o contenga dicha letra, el sistema dactilolégico y su
vocalizacion, con la posicién correcta de lengua, dientes y labios. Todo ello esta recogido
tanto en el material impreso del alumno como en el CD Banco de recursos del docente
con la finalidad de que éste pueda utilizar estas tarjetas para ser trabajadas y expuestas
en el aula, de modo que cualquier alumno pueda visualizarlas e interiorizar mejor los
aprendizajes de un modo mas auténomo.

Acompanando a esta presentacién de la letra, se lleva a cabo una serie de actividades
dirigidas al reconocimiento del fonema y del grafema en el interior de distintas palabras.
Para aquellos alumnos que acceden al cédigo escrito o con dificultades en el desarrollo
grafomotor, el docente dispone de distintas actividades y sugerencias tanto en su libro
como en el CD Banco de recursos. De este modo, se pretende siempre ofertar una serie
de propuestas que respondan a las necesidades de cada alumno y personalizar la ensefianza
dando respuesta a los distintos niveles de competencia curricular del alumnado.
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llustracion 5. Ejemplos de algunas actividades de trabajo con cada letra.

Del mismo modo, y como parte de este proceso lectoescritor, se propone la realizacion
de actividades de tipo ludico como crucigramas, sopa de letras y la utilizacion de distintos
tipos de textos literarios: poesias, canciones, cuentos, adivinanzas, trabalenguas, entre
otros...para la consecucién de la comprensidén y expresion oral y escrita por parte del

alumno.
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llustracion 6. Ejemplos de actividades ludicas.
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También, y siguiendo con la exposicion de los principios de intervencion educativa,
otro objetivo va a ir orientado a la consecucién por parte de alumnado de una autonomia
cada vez mayor; para ello, es necesario que al principio del proceso se realicen multitud
de actividades orales (cuando se domine este cédigo) y se exponga al alumnado a una
lluvia comunicativa continua explicandole el proceso a seguir utilizando cualquier medio
(el compafniero tutor, la explicacion pictografiada que aparece en cada actividad, etc.) de
forma que pueda seguir avanzando sin requerir permanentemente la colaboracion del
docente. Asi, y con la finalidad de que tanto el profesor como el alumno sepan, en cada
momento, el tipo de actividad que ha de llevarse a cabo, en cada una de ellas aparecera,
en su margen izquierdo, un pictograma alusivo al tipo de consigna que se demanda.
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llustracion 7. Ejemplos de pictogramas referidos a consignas que se trabajan en los
materiales formato papel para facilitar la tarea del alumno que no tiene la suficiente
competencia linglistica.

En la misma linea, y con la finalidad de favorecer la autonomia del alumnado, en la
propuesta didactica que tratamos de describir, para seguir este proceso de ensefianza/
aprendizaje personalizado y teniendo en cuenta el nivel de competencia curricular del
alumnado se puede utilizar distintos agrupamientos (grupo clase, pequefio grupo y alumno-
compafnero tutor). Pensemos siempre, y la realidad educativa nos demuestra que, en
cualquier nivel de la etapa de Educacion Primaria podemos encontrarnos con un alumno
con necesidad especifica de apoyo educativo que no va a seguir el ritmo mayoritario de
la clase. Por ello es conveniente fomentar la autonomia del alumnado introduciendo
mecanismos de autorregulacion del aprendizaje. “Es evidente que cuantos mas alumnos
autonomos haya, mas podran atender, los profesores y los otros alumnos mas auténomos,
a aquellos que, de entrada, son menos autéonomos o tienen problemas para serlo. De
esta manera la escuela podra ser para todo el mundo” (Pujolas, 2004:67).

Asi, un ejemplo de actividad que favorece el trabajo autbnomo se presenta desde el
comienzo de cada unidad didactica integrada donde, tal y como los contemplamos en los
materiales elaborados al respecto y que han sido objeto de investigacién (Lozano y
colaboradores, 2006), siempre habra una historia motivadora que sera de interés para el
alumno. Esta historia, ademas de ser contada por el profesor o por un compafero, se
encontrara recogida, y de manera resumida, en el CD interactivo del alumno, de modo
que éste pueda escucharla tantas veces como necesite para su total comprension. Junto
con la historia siempre aparecera una lamina motivadora, con la que comenzamos siempre
la unidad didactica, cuyo objetivo consiste en favorecer la comprensién del tépico que se
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trabajara a lo largo de la misma, de manera que el alumno pueda acceder al desarrollo
del lenguaje oral y escrito utilizando el vocabulario que aparece referido, siempre, al
tema objeto de estudio y a la historia motivadora de dicha unidad y que tiene relacién
con distintas tematicas o situaciones cercanas al alumno.

Asi pues, y en un primer lugar se trabajara el colegio, luego la clase, mas tarde la
familia y asi, sucesivamente, se iran incorporando distintos topicos, contextos y personajes:
Nora, su madre, su amiga Maria, etc. y multiples acciones y momentos que ayudaran a
establecer una comunicacién directa con el alumno expresando, primeramente, a través
del lenguaje oral, y después con el lenguaje escrito quién es cada personaje que aparece
en la lamina, qué hace, dénde esta determinado objeto, etc.

Alrededor de cada lamina aparecen unos pictogramas representativos del vocabulario
fundamental que se trabajara a lo largo de la unidad didactica, el objetivo que se persigue
con ello es que el alumno asocie los personajes, acciones y objetos dibujados en la
lamina con aquellas representaciones esquematicas de los mismos que se perciben en
los pictogramas y que por su sencillez pueden ayudar tanto a la comprensién del vocabulario
como a la construccién de frases a través de ellos.
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llustracion 8. Ejemplo de lamina motivadora de la unidad didactica n®5.

En ocasiones nos hemos encontrado con determinado vocabulario, sobre todo referido
a acciones verbales como estar, ser, haber para los que es dificil encontrar un dibujo
esquematizado, un pictograma que se relacione con una imagen mental de dicho vocablo.
Precisamente en estos casos hemos elegido un dibujo abstracto, sencillo que no llevara
al equivoco por su parecido con otro y al que se asociase, desde el principio, la palabra
“soy” 0 “hago” por poner algun ejemplo. La experiencia nos ha demostrado que este
enfoque no conlleva ninguna dificultad para el alumno, en la medida que para el mismo
aparece siempre asociado el pictograma con la palabra escrita y éste, a su vez, aparece
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tanto en el libro del alumno como en el CD Banco de recursos del docente quien podra
imprimir cada palabra-pictograma en grande y colocarlo en la clase para que el alumno
pueda visualizarlo a la hora de leer una frase o tratar de escribirla.
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llustracion 9. Ejemplos de actividades del libro del alumno donde aparecen palabras
con pictogramas mas abstractos.

Como también podremos comprobar a través del anterior ejemplo encima de la palabra
“es” aparece un pictograma que no tiene relacién con una imagen mental o significado
especifico. Como venimos comentando, esta propuesta de asignar un pictograma a una
palabra sin imagen mental es un tarea consensuada con los alumnos, que ha de hacer
cada docente y que, una vez establecida, debe quedar expuesta en el aula-clase para
ser observada en los momentos iniciales de acceso al lenguaje escrito cuando el alumno
necesita dichos referentes para formar frases y para saber que no se han de juntar
palabras, puesto que cada una tiene asociada un pictograma o una palabra escrita que
ocupa un lugar delimitado previamente. Sin duda, los resultados de otros estudios anteriores
realizados con esta practica (Arnaiz y Lozano, 1996) nos han demostrado que los alumnos
aprenden a escribir correctamente sin juntar las palabras.

También, en cada unidad didactica se estudian una serie de palabras basicas para
el alumno. Este vocabulario, que estara recogido en el CD Banco de recursos del docente
en tamano DIN-A-4, tiene como finalidad, entre otras, el ser colocarlo en el aula para que
el alumno pueda recordarlo en todo momento, favoreciendo, de este modo, tanto su
memorizacién como la realizacién de diversas actividades. Por otro lado, también se
encontrara en el libro del alumno, en tamafio mas pequefo, para que éste pueda disponer
de él en cualquier ocasion, no sélo en la realizacién de actividades sino también en el
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juego con los companeros. Ademas del vocabulario basico, y siempre con la finalidad de
favorecer la autonomia del alumnado y la respuesta a sus distintos niveles de competencia
curricular, se dispone de un vocabulario anexo, de ampliacién, para aquellos alumnos
que ya tengan adquirido el basico y requieran trabajar otro vocabulario sobre el mismo
tépico, dando respuesta de este modo a los distintos niveles y ciclos de las distintas
etapas educativas.

ANEXO I. PICTOGRAMAS Y DIBUJOS
VOCABULARIO BASICO
VOCABULARIO DE AMPLIACION
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llustracion 10. Ejemplos de vocabulario basico y de ampliacion estableciendo
relacion entre dibujo y pictograma. (Unidad didactica n® 3: “La familia de Maria”).

Por otra parte, es fundamental que pretendamos personalizar la ensefanza, ya que
sélo pueden aprender juntos estudiantes diferentes si ajustamos lo que ensefiamos a las
caracteristicas personales, particulares de cada uno, porque no es imprescindible que en
una misma clase todos hagan lo mismo y al mismo ritmo, sobre todo si se organiza el
aprendizaje en el aula de un modo diferente (Pujolas, 2001). Por ello, en el material
didactico, al que hemos hecho mencién anteriormente (Lozano y colaboradores, 2006)
tanto en el formato papel como utilizando el CD-ROM multimedia e interactivo se enunciara
la tarea concreta a realizar en cada una de las actividades con la ayuda de pictogramas.
En el libro del profesor y en el CD-ROM, se recogeran, también, no sélo esta actividad,
sino sugerencias de realizaciéon de otras muchas, asi como actividades de ampliacion
y refuerzo. De este modo, pensamos que favorecemos una ensefianza multinivel que
ayuda a dar respuesta a la diversidad de necesidades educativas del alumnado que se
presentan en el aula, al tiempo que mediante el uso de procedimientos de ensefianza
cooperativa se puede satisfacer la singularidad de cada alumno (Stainback, 2001; Pujolas,
2004).
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llustracion 11. Ejemplos de actividades de refuerzo y ampliacion de diferentes
unidades didacticas.

Por otra parte, si queremos conseguir que alumnos y alumnas diferentes aprendan
juntos (Pujolas, 2001, 2004), se debe adoptar un modelo de curriculo amplio y flexible
al tiempo que hemos de transformar la estructura de aprendizaje de la clase, pasando
de una estructura de aprendizaje individualista o competitiva a una estructura de
aprendizaje cooperativa en la cual los alumnos (con distintas capacidades, motivaciones
e intereses, étnias, culturas y lenguas) sean estimulados a cooperar, a ayudarse unos a
otros para aprender mas y mejor. El aprendizaje cooperativo segun Johnson, Johnson y
Holubec (1999) no es otra cosa que el uso didactico de equipos de trabajo reducidos, en
los que el alumnado trabaja junto para maximizar su propio aprendizaje y el de sus
compaferos y compaferas de equipo. Consideramos, pues, que esta via es fundamental
en un contexto de aprendizaje en el cual conviven estudiantes muy diferentes en todos
los aspectos. Y se trata, ademas, de la estructura de aprendizaje que se ha mostrado
mas eficaz a la hora de ensefiar y de favorecer relaciones de amistad entre alumnado
perteneciente a diferentes étnias, culturas y lenguas (Ovejero, 1990; Johnson, Johnson
y Holubec, 1999; Pujolas, 2001, Diaz Aguado y Baraja, 1993).

Asi pues, sera a través de la ensenanza tutorada y el aprendizaje cooperativo como
se va permitir a los alumnos desarrollar las habilidades y los conocimientos necesarios
para trabajar con sus companeros, para apoyarse reciprocamente aumentando los lazos
de unién entre ellos y favoreciendo la inclusion (Essomba, 2006; Lozano y Garcia ,1999;
Lozano e lllan, 2001, 2003; Pujolas, 2001, 2004).

También estimamos de interés destacar que los materiales que proponemos para
ser desarrollados en el presente trabajo constituyen unidades didacticas integradas
donde participan diversas areas de conocimiento (Lozano e lllan, 2001, 2003), de esta
forma no so6lo vamos a realizar actividades de lenguaje, sino que se van a recoger
distintos ambitos de contenidos tanto culturales como matematicos, artisticos, etc. Asi,
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desde el ambito matematico tanto en el material impreso como en el CD dirigido al
docente se incorporan actividades relacionadas con el conocimiento de los numeros,
asociacion de digito con cantidad, operaciones matematicas desde un ambito manipulativo,
aplicacion de la decena, centena, unidad de millar, etc.

41.- LOS NUMEROS
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llustracion 12. Ejemplos de actividades de matematicas de distintas unidades

didacticas.

Por otra parte, y a modo de ejemplo, en el CD Banco de recursos dirigido al docente,
aparecera un apartado de cultura y costumbres que nos va a permitir ir conociendo los
paises de origen de nuestros alumnos extranjeros, asi como para éstos saber datos y
tradiciones de Espafa. La finalidad ultima es favorecer la educacién intercultural al tiempo
que integramos el conocimiento.

“Se trata no soélo de promover procesos de ensefianza y aprendizaje para un
conjunto especifico de estudiantes, que aprendan unos determinados contenidos,
conceptos, procedimientos y lleqguen a asumir de manera reflexiva un sistema
de valores, sino asimismo, de motivar y desarrollar todo un conjunto de destrezas
que les permitan establecer nuevas relaciones e interacciones con ésos y con
otros contenidos culturales” (Torres, 1994:221).



Introduccién. Guia docente

~—— — S ——
ESPANA iBuenos dias! iBuenas tardes! iBuenas noches!
BULGARIA (MDobro utro Débar den Déber vecher
RUMANIA Buna dimineata Bunazina Buna seara
RUSIA Dobroye utro Dobry den Dobry vecher
POLONIA Yen dobri Yen dobri Dobronots
HUNGRIA Yoo reggelt Yoo napot Yoo estét
CHINA Zao shang hao Xia wu hao Wan shang hao
JAPON Ohayo Konnichiwa Konbanwa
MARRUECOS Sabahal-jir Masa-al-jir Laila sai-ida

llustracion 13. Ejemplo de recursos culturales que se encuentran en el CD Banco de
recursos del docente. (1) Transcripcion fonética.

Pensemos como afirma Mas6 (1999) que aunque el aprendizaje del castellano y las
matematicas tienen que ser los objetivos basicos con estos alumnos extranjeros en los
inicios de su incorporacién al sistema educativo. Aun asi, debemos garantizar que esta
dindmica no impida algo muy importante: el establecimiento de relaciones con el resto
de compaferos de su clase, por lo que habra que favorecer que estos alumnos cursen
de un modo interdisciplinar aquellas otras materias que les permitan un contacto mas
directo entre alumnos: educacién fisica, educacion artistica, etc.

Finalmente nos resta anadir que esta propuesta didactica posibilita la evaluacion
de los avances del alumnado como de la intervencion de la comunidad educativa
en el proceso de ensefianza-aprendizaje como se desarrollara en el apartado siguiente.

A modo de conclusién de todo lo que hemos intentado plasmar referido al proceso
metodoldgico, conviene sefalar que nuestra metodologia seré siempre activa, participativa,
dindmica, integradora y globalizadora, atendiendo en todo momento a los intereses y
necesidades comunicativas de nuestros alumnos, fomentando la ilusién por el aprendizaje
y el empleo del cédigo oral y escrito en distintos momentos de la vida cotidiana. En la
medida que favorezcamos la transferencia del conocimiento a otros contextos habremos
conseguido el objetivo fundamental de nuestro trabajo, el acercamiento y el aprendizaje
del espanol, en determinadas ocasiones, como segunda lengua.

4. Evaluacion

Como ya hemos comentando anteriormente, cuando un alumno extranjero llega al
centro hay que valorar inicialmente su competencia linglistica para, a partir de ella,
establecer un plan de trabajo. Pensemos que la situacién de partida de cada alumno es
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diferente, pues unos han sido previamente escolarizados, otros no, en unos casos dominan
algunas palabras en castellano, en otras ocasiones desconocen por completo la lengua
del pais de acogida y ademas no tienen otra alternativa que comunicarse por gestos
naturales, sefialar imagenes para demandar lo que desean, etc. Dada pues la diversidad
de situaciones se ha apostado por valorar dicha competencia linglistica contemplando
las cuatro capacidades o destrezas basicas: comprension y expresién tanto oral como
escrita.

Sin duda la evaluacién inicial del alumno para cada una de estas capacidades se
llevara a cabo utilizando una parrilla de vocabulario que aparece en el libro del docente
en cada una de las unidades didacticas. En dicha parrilla donde se contemplan las cuatro
destrezas apuntadas anteriormente, el docente puede valorar para cada uno de los
vocablos, objeto de trabajo de la unidad, el conocimiento que de ellos tiene el alumno.

NOMBRE
VOCABULARIO LENGUAJE ORAL LENGUAJE ESCRITO
— s
Evaluacion Inicial Evaluacion Final Evaluacion Inicial Evaluacion Final
Comprension Expresion Comprension Expresion Lectura Escritura Lectura Escritura
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llustracion 14. Modelo de parrilla de evaluacion de vocabulario de la unidad didactica n® 1.
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Para ello, y en una fase inicial, cuando el alumno desconoce por completo la lengua
es conveniente saber las imagenes mentales que de dicho vocabulario posee el alumno.
De este modo, se podra utilizar tanto los dibujos como los pictogramas que se acompanan
a dicha parrilla de evaluacién, tan solo como un juego de asociacion, donde se presentan
al alumno cinco o seis dibujos y pictogramas desordenados y se le indica con un modelo
realizado por el docente como se ha de establecer la asociacién dibujo-pictograma.

Los resultados obtenidos con todo el vocabulario de la unidad seran anotados en la
parrilla correspondiente que serda nuevamente utilizada en la evaluacién final, donde se
le volvera a pasar los distintos pictogramas para comprobar el vocabulario adquirido,
evaluando tanto los apartados de comprension como expresién oral y escrita. Para ello
y como hemos comentado antes, se presenta una plantilla por alumno que el maestro
podra fotocopiar para cada uno de sus alumnos, asi como el vocabulario de evaluacion
que debera recortar para poder realizar correctamente la evaluacion del nivel de competencia
linguistica del alumnado.

Ademas de esta evaluacién del vocabulario cada unidad dispone de otra parrilla de
control de los distintos apartados mas significativos trabajados a lo largo de la misma de
manera que, a modo de cuadro de doble entrada, el docente puede tener una vision
global de los avances de su alumnado en los distintos apartados objeto de trabajo de la
unidad. Concretamente y con la finalidad de que el docente pueda acomodar el proceso
de ensefianza—aprendizaje y, como consecuencia de ello, la evaluaciéon a su grupo o
alumnos de referencia se adjunta una parrilla de evaluacién de grupo abierta y sin
contenidos para que el docente pueda afadir aquellos apartados que considere son
evaluables y de interés, y que no se contemplan en el modelo disefiado para cada
unidad. En el anexo del libro del docente se adjuntan las parrillas de evaluacion y la
parrilla abierta y sin contenidos.

Un aspecto de interés que conviene resaltar es la evaluacion que realiza el docente
y autoevaluacion por parte del alumno a través del CD interactivo. El enfoque metodoldgico
que presenta el CD interactivo del alumno favorece la evaluacion por parte del docente
aunque éste no pueda estar permanentemente junto al alumno por estar llevando a cabo
otra actividad en clase. Es decir, el programa permite el control del alumnado a través
de un birrete que aparece en la pantalla inicial de presentacion del programa donde se
explica el funcionamiento del CD. Este icono que da acceso a la zona de control es de
uso exclusivo del docente, quien a través de la contrasefia “profesor” puede valorar la
evolucién del alumno cuando éste trabaja en la zona denominada de control. Es por
consiguiente un lugar de acceso limitado para el maestro o profesor quien puede conocer
el numero de aciertos o fallos que ha cometido el alumno en las distintas actividades de
control. Esto, sin duda, facilita el seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje del
alumno por parte del docente al tiempo que permite la personalizacion y autorregulacién
del aprendizaje del alumno. Sin duda, la autoevaluacién por parte del discente se lleva
a cabo en la medida que éste comprueba las veces que se equivoca y que se escucha
la frase “inténtalo otra vez”, o por el contrario se le felicita con frases como “muy bien”
o “fenomenal”.

5. Desarrollo de las competencias basicas

La coleccién “Aprendiendo el lenguaje con Nora: Materiales didacticos para el acceso
al lenguaje en contextos educativos multilingties”: dan cabida a los planteamientos del
actual marco legislativo, Ley Organica 2/2006, 3 de mayo, de Educacién (LOE), desde
la cual se pretende desarrollar una serie de competencias basicas para todo el alumnado
al finalizar la ensefianza obligatoria.

Estas competencias tienen como principales finalidades integrar los diferentes
aprendizajes en todas las areas o asignaturas de aprendizaje, utilizar de manera efectiva
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los aprendizajes alcanzados a lo largo de las distintas etapas (generalizacion de los
aprendizajes) y por ultimo, marcar aquellos aspectos que son considerados como basicos
en el desarrollo personal, social, intelectual... de todos los individuos que acceden al
sistema educativo en la totalidad del territorio espanol.

Por ello, a la hora de establecer los diferentes apartados de trabajo de nuestros
materiales hemos tenido en cuenta la consecucién de estas competencias para que de
este modo, sea un material éptimo para trabajarlo desde todas las etapas de la Ensefianza
Obligatoria (Educacién Infantil, Primaria y Secundaria).

El objetivo esencial y fundamental de estos materiales es la consecuciéon de la
competencias linglisticas y comunicativas en la lengua espanola, para ello hemos ido
trabajando las cuatro destrezas basicas a la hora de aprender un nuevo idioma (hablar-
escuchar-escribir y leer), todas ellas estan presentes en el conjunto de nuestros materiales,
tanto en los de formato papel como en el formato digital dado que el desarrollo de estas
destrezas basicas van a suponer el comienzo del aprendizaje de una nueva lengua.

En relacién con el desarrollo de las competencias basicas del actual marco legal
vamos a sefalar cual es el objetivo mas importante a desarrollar por cada una de ella,
y mas tarde, incluido en un cuadro, se vera el desarrollo de estas competencias en los
diferentes apartados de nuestro materiales.

1.- Competencia en comunicacion lingiiistica

El objetivo principal de los materiales que presentamos reside en la utilizacién del
lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita, de representacion, interpretacién
y compresién de la realidad, asi como de expresién de sentimientos, deseos, emociones
y conductas, que coincide con el fin de esta competencia, ya que consiste en adquirir el
lenguaje como herramienta e instrumento para relacionarse, comunicarse, aprender...
desarrollando las cuatro destrezas basicas del lenguaje que antes hemos mencionado:
hablar, escuchar, escribir y leer.

El desarrollo de esta competencia se refleja en todos los apartados de nuestros
materiales ya que fundamentalmente la adquisicion del lenguaje constituye el objetivo de
los mismos.

2.- Competencia matematica

A través de ella se persigue que el alumno pueda producir e interpretar distinto tipos
de informacion relacionados con el @&mbito matematico. Para ello se ha de construir un
conocimiento basado en la experiencia donde los alumnos vean la forma de generalizar
esos aprendizajes a situaciones de la vida cotidiana. Nuestros materiales pretenden
ofrecer esa utilidad ya que estan muy relacionados con el tépico o centro de interés de
la unidad que en cada caso se esta desarrollando, y que a su vez, responde a los
intereses del alumno desde los mas cercanos y préximos a los mas lejanos y abstractos.

Todos los conocimientos que se trabajan en la coleccion desde este apartado estan
relacionados con la numeracion, operaciones basicas, formas geométricas, colores,
conceptos temporales, espaciales y de cantidad entre otros aspectos, favoreciendo siempre
que el proceso de ensenanza-aprendizaje, como puede apreciarse en las actividades
dirigidas al alumno y en las sugerencias que se proponen en el libro del docente, comience
en el plano manipulativo y termine en situaciones de transferencia del conocimiento a
contextos de la vida cotidiana.
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3.- Competencia en el conocimiento y la integracion con el mundo fisico

Esta competencia se encuentra relacionada con la anterior puesto que para lograr un
mayor dominio de la competencia matematica es necesario, como hemos sefalado antes,
que el alumno sea capaz de enfrentarse a nuevos aprendizajes y emplee las matematicas
en la vida cotidiana en distintos contextos sociales.

Por ello, los materiales que presentamos tienen una coherencia interna a la hora de
planificar cada una de las unidades didacticas puesto que el alumno va aprendiendo la
lengua atendiendo a diferentes centros de interés que hace que éste aumente su
conocimiento sobre aquello que le rodea. Se ha pretendido seguir una estructura légica
a la hora de plantear los diferentes topicos de las unidades, parte del conocimiento mas
cercano del alumno, es decir, el colegio, la clase, la familia, etc. hasta llegar a los
ambitos mas lejanos.

Esta competencia esta también muy relacionada con la de comunicacién linguistica,
ya que el alumno aumentara el conocimiento en los elementos que le rodean en la
medida que aumenta su competencia linglistica sobre este nuevo entorno fisico, es
decir, se adquiere un conocimiento integrado que favorece el desarrollo de varias
competencias al mismo tiempo.

4.- Tratamiento de la informacion y competencia digital

Consiste fundamentalmente en disponer de las habilidades necesarias para buscar,
procesar, transformar distintos tipos de informacion que nos aporten los nuevos medios
de comunicacion, ya que estando inmersos en el siglo tecnolégico es necesario que los
alumnos desarrollen esta competencia, no soélo para utilizar estos medios como simples
usuarios (que es lo que nosotros les ofrecemos en nuestros materiales), sino también
para que puedan aumentar la comunicacién con otras personas de otras zonas del
mundo, e incluso obtener informacién sobre aspectos que no se tenga el suficiente
conocimiento.

Un ejemplo de adquisicion de la competencia digital utilizando los presentes materiales,
que ademas y en determinadas ocasiones estd muy relacionada con el aprendizaje de
una lengua extranjera, se puede apreciar con el trabajo que se desarrolla en el CD
interactivo del alumno, en el “Rincén de Escucha y Repite”, ya que aqui el alumno
aumenta su competencia en la adquisicion del vocabulario de la unidad, puesto que
escucha las palabras y él las debe repetir, trabajando asi la fonética espafnola. Por otra
parte, el formato del CD facilita, en los distintos rincones de trabajo, que el alumnado
controle su propio avance en la medida que el personaje le informa utilizando distintas
frases: “muy bien” o “inténtalo otra vez” si su respuesta es correcta o tiene que volver
a ejecutarla.

5.- Competencia social y ciudadana

El conocimiento de una nueva lengua supone, al mismo tiempo, un vehiculo de
comunicacién y un cauce de transmision cultural. El hecho de aprender una nueva lengua
supone aumentar el conocimiento sobre los aspectos sociales y culturales que se desarrollan
en ella en la medida que el conocimiento de esta nueva lengua trae con ella, otros
conocimientos que, también son de suma importancia, como valores culturales, sociales,
tradiciones costumbres, etc.... que fomentan la integracion de estas personas en la
sociedad.
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En esta coleccion de materiales que ofertamos hemos querido desarrollar no solo la
parte referida al acceso al lenguaje por parte del alumnado extranjero que desconoce el
idioma y tiene que aprenderlo ademas, de otros valores culturales, sociales, habitos,
costumbres de la sociedad espafola, sino que y también, hemos querido presentar alguna
informacién de los paises de procedencia de los alumnos extranjeros con la finalidad de
ofrecer al resto del alumnado alguna de sus costumbres y normas culturales, propiciando
de este modo el enriquecimiento mutuo entre los alumnos autéctonos y los extranjeros
y potenciando, en suma, una educacion intercultural.

6.- Competencia cultural y artistica

Su finalidad esta muy relacionada con la competencia anterior y supone, principalmente,
apreciar y valorar las manifestaciones culturales y artisticas del pais de acogida, asi
como el proceso inverso para el alumnado autdctono, ya que de esta manera, y como
hemos comentado anteriormente, se producira un enriquecimiento cultural y artistico muy
importante.

El objetivo de esta competencia principalmente consiste en acercar al alumnado al
conocimiento de diferentes manifestaciones culturales y artisticas tanto del entorno mas
préximo como del mas lejano, para ello se puede utilizar las nuevas tecnologias. Sin
duda dicho objetivo quede cubierto con el apartado de cultura y costumbres de CD Banco
de recursos del docente, como ya hemos expuesto en el apartado anterior.

7.- Competencia para aprender a aprender

El enfoque metodolégico que se plantea a la hora de trabajar con el material que
presentamos, pretende al mismo tiempo fomentar que el alumno, de un modo progresivo,
vaya aumentando su competencia linglistica de manera mas autbnoma, autorregulando
el aprendizaje. El objetivo consiste en el empleo de diferentes estrategias para que sean
los propios alumnos los que identifiquen cuales son las que le son mas utiles para el
desarrollo del nuevo aprendizaje.

En el desarrollo de esta competencia entran factores como la atencioén, concentracion,
la memoria, la comprension, la expresion linguistica, la motivacién, etc. Para desarrollar
todas estas capacidades estos materiales presentan toda una serie de actividades de
diferentes tipos que propician el desarrollo de dichos factores, al mismo tiempo que
favorecen el acceso al lenguaje.

8.- Autonomia e iniciativa personal

Por ultimo, también vemos posibilitada el desarrollo de esta competencia en la medida
que el aprendizaje de una nueva lengua supone un reto personal, donde el alumno debe
ir desarrollando su autonomia, autoestima, responsabilidad, creatividad, asi como la
perseverancia, el conocimiento y el control personal, para conseguir el fin ultimo: la
adquisicion de dicha lengua. Es necesario, por tanto, formar alumnos que sean criticos
con el mundo que les rodea, que sean capaces de formar su propio juicio y de establecer
sus preferencias ante las distintas opciones de trabajo y de todos los demas ambitos de
la vida.

A continuacién se establece una tabla donde se pueden ver, de un modo mas grafico,
la relacion entre las diferentes competencias, a las que hemos hecho mencién anteriormente,
y los distintos apartados de nuestros materiales tanto en formato papel como digital.
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